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1. Nola ao leiton

Old, educador!

Esse material foi desenvolvido
com o intuito de discutir, refle-
tir e dar orienta¢des acerca de
uma metodologia que pode e
deve ser colocada a servi¢co das
aprendizagens dos estudantes:
o Nivelamento.

Antes de aprofundarmos nessa
metodologia, discutiremos al-
guns temas importantes como:
o processo de aprendizagem,
avaliagcado e equidade no con-
texto educacional. A partir dis-
so, trabalharemos o conceito de
nivelamento, sua importancia,
intencionalidade pedagdgica e
estratégias didaticas que que
a sustentam.

Uma proposta de Plano de Ni-
velamento serd apresentada

neste documento, bem como as
etapas que estdo relacionadas
em cada momento de sua ela-
bora¢do, execug¢do e consolida-
¢do. Além disso, analisaremos
como a escola pode participar
e apoiar ao longo de todo pro-
Ccesso.

Abordaremos, também, as se-
quéncias didaticas como possi-
bilidade para execu¢do do Nive-
lamento e apoio aos estudantes
e docentes no processo de ensi-
no aprendizagem. Finalmente
serdo dadas orienta¢des para
O processo de construcdo de se-
quéncias diddaticas e estrateé-
gias de amplia¢do da metodo-
logia para outros componentes
curriculares e dreas do conheci-
mento.

No Ensino ofertado pela Rede

Estadual de Educac¢do do Estado
de Goids, entendemos que seja
um principio bdsico propiciar
as condi¢gdes adequadas para
que o estudante construa seu
conhecimento de forma signifi-
cativa e acompanhe o proces-
so educativo com tranquilidade
e qualidade. Incluem-se, nesse
processo, a forma¢do académi-
ca, a formacgdo ética e cultural, o
desenvolvimento da autonomia
intelectual e pensamento criti-
co, condigdes essenciais para se
atuar na sociedade de maneira
competente, soliddaria e auténo-
ma.

A ideia desse material é pen-
sar no Nivelamento como forma
de lidar com a aprendizagem
de forma equdnime, aplican-
do prdaticas inclusivas que re-
conhecam o direito de todos de

aprender, propiciando oportuni-
dades educativas diferenciadas.
Entendemos que adaptagdes
na metodologia serdo necessda-
rias, considerando o contexto e
realidade de cada escola. A in-
ten¢cdo ndo é somente elevar a
qualidade do ensino, mas tam-
bém diminuir as desigualdades
existentes, tornando o processo
de aprendizagem mais demo-
crdtico e acessivel a todos os
estudantes.

Aparecida de Fatima Gavioli
Soares Pereira

Secretdria De Estado Da
Educacdo
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2. Aphendizagem

Em uma perspectiva mais ampla, aprendizagem pode ser entendida como um processo de aquisi¢do do conhecimento a partir de diferentes
experiéncias e mediada por fatores enddégenos (para dentro) e fatores exdgenos (para fora). Esses fatores podem ser fisicos, mentais, ambientais
e sociais. Mas, entdo, como se da o processo de aquisi¢ao do conhecimento?

As concepgdes sobre o individuo podem ser enxergadas sob o olhar filoséfico, mas também pelo olhar bioldgico. Essa questdo € um tanto quanto
polémica, pois o individuo pode ser reconhecido como um ser natural e como um ser social e histoérico.

Existem alguns autores que deram importantes contribui¢des para a compreensdo do processo de aprendizagem, sendo apresentadas
diferentes abordagens relacionadas a esse tema. Essas contribui¢des subsidiam uma reflexdo critica sobre a pratica docente, permitindo assim a
compreensdo dos processos de aprendizagens e sua relagdo com as mais diversas maneiras do fazer pedagdgico.

@ O que dizem os tedricos?*

Tedricos | Como se da o processo de aquisi¢ao de novas aprendizagens? Contribui¢oes para o contexto educacional

O sujeito aprende quando produz modificagdes no ambiente, tornando-o mais adaptativo,
proporcionando um novo comportamento naqueles que dele fazem parte.

O aprender é o ato de descobrir o
ambiente, experiencia-lo e associa-
lo aos fatores do meio e valorizar a

Somente quando se comega a relacionar os aspectos do comportamento com os do meio ambiente aprendizagem através da pratica.

€ que ha de fato condi¢des de se compreender o ser humano.

Skinner
(1904-1990)
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Teoricos

Jean Piaget
(1896-1980)

Como se da o processo de aquisi¢ao de novas aprendizagens?

O desenvolvimento cognitivo do sujeito estd dividido em dois aspectos:

- Aspecto psicologico/espontaneo: caracteristicas organicas do individuo, relacionado com suas
habilidades como um ser vivo.

-Aspecto psicossocial: caracterizada pelas relagdes sociais que o individuo estabelece ao longo de
seu desenvolvimento (com a familia, com os amigos, na escola etc.).

O aspecto psicolégico/espontdneo é valorizado, indicando que é preciso esperar o desenvolvimento
da crianga (aspecto espont@neo) para submeté-la a determinadas aprendizagens por transmissdo
(aspecto psicossocial).

Para ir além...

\  Para se aprofundar mais nas teorias de aprendizagem acesse:

Link para conteddo extra%
Link para conteudo extrd%

Contribui¢oes para o contexto educacional

O aprendizado deve respeitar os niveis de
desenvolvimento das criangas na escolq, e
situacoes desafiadoras e relevantes devem
ser proporcionadas para possibilitar a
aprendizagem.

A
Vygotsky
(1896-1934)

Toda fung¢do no desenvolvimento dos seres humanos ocorre inicialmente no plano social e,
posteriormente, no plano psicoldgico.

O sujeito se desenvolve a partir das relagoes sociais, e tais relagdes, se significativas, possibilitam a
apropriagdo dos elementos da cultura humana (material e simbdlica). Nesse sentido, elas garantem
um processo de aprendizagem mais humanizador.

A escola deve permitir que os estudantes
se reconhegam enquanto sujeitos
conscientes de sua realidade historica e
social e, portanto, responsdveis por sua
transformagdo, tanto no dmbito objetivo
quanto subjetivo.

Wallon
(1879-1962)

Defende a origem histdérico-social do psiquismo humano e enfatiza que o biolégico ndo determina o
individuo, mas o individuo ndo o é sem o bioldgico.

A aprendizagem estd relacionada com o psiquismo humano que é constituido por trés dimensdes
integradas e interdependentes: motora, cognitiva e afetiva.

O individuo deve ser entendido em sua
totalidade para a efetivag@o do processo de
construgdo social do ser humano. Isso significa
entender que toda e qualquer atividade
escolar deve ser significativa em suas trés
dimensoes (cognitiva, motora e afetiva).

xFonte: (VIOTTO FILHO et al,, 2009)


http://revistas.pucgoias.edu.br/index.php/fragmentos/article/viewFile/4495/3090
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-69752009000200003

O processo de aprendizagem é mediado pelos mais diversos fatores que circundam o individuo, e eles ndo podem ser desconsiderados. A partir
de toda essa mediagdo, o ser humano gera interpretagdes sobre si, sobre o outro e sobre o mundo. Veja o esquema abaixo:

Mediagoes O Interpretagoes

Cultural

Sobre o
mundo social

Ambiental

W

Ser Humano

Entdo, quando pensamos nos seres humanos, precisamos considerar que os fatores que os circundam sdo diferentes, bem como suas realidades
e repertorios culturais. Isso possibilita que as interpretagdes sobre si, sobre o outro e sobre o mundo social sejam diversas. Nesse sentido, as
individualidades devem ser consideradas e respeitadas ao longo de todo o processo de aprendizagem.

Ser Humano A Ser Humano B Ser Humano C
Trazendo para o contexto educacional: os estudantes vém de diferentes contextos e realidades, carregam consigo bagagens diversas, tém
trajetdrias Unicas e singulares, além de olharem para si mesmos, para o outro e para o mundo social de forma particular. Tudo isso permite
concluir que o processo de aprendizagem é individual, dependente de histérias particulares e vai além do ambiente escolar. Sendo assim, é
necessdrio considerar cada um dos estudantes na sua singularidade, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem, interesses e dificuldades,

compreendendo, assim, que diferentes estratégias, metodologias e recursos serdo necessarios para possibilitar um processo de aprendizagem
mais significativo e individualizado.
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5. Avaliacas-

Discutir avaliacdo e como ela é realizada nos ambientes escolares

é muito importante para compreender os caminhos e desafios que
ainda s@o necessdrios trilhar para atualizar a pratica avaliativa.
Segundo HADJI (2001), a pratica avaliativa deve ser colocada, tanto
quanto seja possivel, a servigo das aprendizagens. Porém, ainda é
muito comum que a avalia¢do da aprendizagem esteja sendo usada
quase que exclusivamente como instrumento de verificagdo, sele¢do
e classificagdo, visando a exatiddo de reprodug¢do do conteudo
comunicado em sala de aula, indicando uma abordagem tradicional
do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Hoffmann (2008, p. 17), avaliagdo é:

[..] uma a¢do ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja
energia faz pulsar o planejamento, a proposta pedagogica e a relagdo
entre todos os elementos da a¢do educativa. Basta pensar que avaliar é
agir com base na compreens@o do outro, para se entender que ela nutre
de forma vigorosa todo o trabalho educativo.

A discussdo sobre avaliagdo é antiga e complexa. Perrenoud (1999) reforga
que, apesar do conceito e pratica avaliativa ja ter avangado muito,
ainda existe resquicios de uma avaliagao mensuradora e punitiva.

Existem algumas classificagdes em relagdo aos tipos de avaliagdo. Nesse
material, serd abordada a avaliagdo diagndstica, formativa e cumulativa.

Vamos entender os objetivos dessas essas avalia¢oes e quando elas
acontecem?

®

Avalia¢ao Diagnoéstica: visa coletar informagodes sobre o estudante, identificando o
que ele ja sabe e o que ele ainda ndo aprendeu. A partir dessa avalia¢do, o docente
pode definir quais estratégias e recursos utilizard para apoiar a a¢do formativa.

Quanto a isso, Luckesi (1998) chama a atengdo para a importdncia de se adotar uma
pratica avaliativa diagndstica continua nas escolas, para que ndo seja realizada
somente no inicio do ano, mas ao longo de todo o percurso educativo.

®

Avaliacdo Formativa: visa orientar o estudante quanto ao seu desenvolvimento
ao longo de todo seu percurso educativo, procurando localizar suas dificuldades para
o ajudar a descobrir os processos que lhe permitirdo progredir na sua aprendizagem.
Contribui para a regula¢do do processo ensino-aprendizagem, se realizada por meio
de uma continua troca entre educador e educando.

Segundo HADJI (2001), a continuidade é outra caracteristica da avaliagdo formativa,
que deve estar inscrita no centro do processo educativo, formativo, proporcionando
uma articulacdo mais eficaz e constante entre coleta de informagdes e acdo
remediadora. Sua prdtica transcende a ideia da classificagdo, da medi¢do e da selegdo.

®

Avaliacao Cumulativa: ocorre depois da agdo formativa e tem como objetivo verificar
se as aquisi¢oes foram, de fato, atingidas. Essa avalia¢do possibilita um feedback ao
estudante e ao docente se as aprendizagens foram efetivadas e se as metodologias e
estratégias pedagdgicas permitiram o desenvolvimento do educando.

Segundo CARDINET (1986) esse tipo de avaliagdo tem como caracteristica fornecer um
balango parcial ou total sobre um conjunto especifico de aprendizagens.
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Complementando as defini¢des supracitadas, Hadji (2001) aponta
que a avaliagdo formativa deve ser informativa, informando os
atores do processo educativo sobre sua intencionalidade, etapas
necessdarias, resultados e desafios a serem superados. Dessa forma,
o docente consegue compreender os efeitos reais de sua intervengdo
pedagodgica, possibilitando que ele regule sua a¢do a partir disso.
Além disso, o estudante toma consciéncia das dificuldades que
encontra e pode reconhecer e corrigir seus proprios erros.

Hoffmann (2009) nos traz uma nova perspectiva de avaliagdo: a
mediadora. A avaliagdo mediadora opde-se ao modelo do ‘transmitir-
verificar-registrar’ e caminha no sentido de uma ag¢do pedagdgica
reflexiva e desafiadora do educador. Esse tipo de avaliagdo favorece

a troca de ideias entre educador e educando, na tentativa de superar
o saber transmitido e produzir o saber enriquecido. Professor e
estudante buscam coordenar seus pontos de vista, trocando ideias,
reorganizando-as e regulando o processo de ensino-aprendizagem.

A compreensdo dos tipos de avaliagdo e suas intencionalidades
pedagodgicas permite pensar o fazer avaliativo a servigo das
aprendizagens.. E preciso conquistar um espaco de didlogo entre

os sujeitos, compreendendo o didalogo como a leitura curiosa e
investigativa do docente no que se refere as aprendizagens de seus
estudantes. A avaliagao mediadora acontece na medida em que

as estratégias do professor priorizam a proximidade corpo a corpo
com o estudante, em um processo constante de didlogo e discussao.
(HOFFMANN, 2009).

O ato de avaliar pressupde a reflexdo acerca de informagdes obtidas,
com o objetivo de planejar agdes futuras. E de grande importancia
que a avaliagdo seja transformada em prdtica de aprendizagem, pois
ela pressupde, em si, perspectivas de mudangas na praxis escolar, a
fim de que, no processo de aprendizagem, ocorra a melhoria quanto
ao rendimento. Faz-se necessdario compreender esse processo a partir
de aspectos cognitivos e socioemocionais, para que sejam tra¢ados
planos de atuagdo fidedignos que, de fato, venham ao encontro de
todas as necessidades dos estudantes, eliminando as defasagens que
porventura apresentarem.
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+. lqualdade e equidade

No dmbito educacional, muito se fala sobre
igualdade e equidade. Apesar de estarem

relacionados, esses dois termos ndo sdo sindbnimos,

existindo importantes diferengas entre eles.

Vamos analisar um exemplo pratico da aplicagdo

desses dois conceitos?

Analise a situacdo A:

Igualdade

Observa-se, nessa situagdo, que uma mesma bicicleta foi
dada a diferentes individuos, mesmo eles apresentando
caracteristicas e necessidades distintas. Se o objetivo era
propiciar a cada um dos individuos uma bicicleta, esse
objetivo foi alcangado. Nessa situagdo, pode-se ver na

pratica o conceito de Igualdade.

L

Igualdade: visa garantir que todas as pessoas

recebam o mesmo para que tenham qualidade de vida.

Agora analise a situag¢do B:

o IO < .
IJ\._& TR _,/ . l“-._ _ - l‘~._:_ ] |

:
77
v/
o

Nessa situagdo, antes de entregar as
bicicletas a cada um dos individuos, houve a
tentativa de entender e fornecer a eles o que
precisavam, tendo em vista suas caracteristicas
e necessidades. Como conclusdo, foram
entregues diferentes bicicletas aos diferentes
individuos, adaptadas a realidade de cada
um deles. Se o objetivo nessa situagdo erq,
além de propiciar a cada um dos individuos
uma bicicleta, para que eles conseguissem
utilizé-la de forma adequada, esse objetivo
foi alcangado. E perceptivel nessa situagdio o
conceito de Equidade.

®

Equidade: envolve a tentativa de entender e
fornecer as pessoas aquilo de que elas precisam
para ter qualidade de vida.

Os dois conceitos tém o mesmo
objetivo de promover justi¢a (por meio
da garantia da qualidade de vida a
todos). Porém, o principio da igualdade
s6 funcionaria se todas as pessoas
comeg¢assem suas vidas do mesmo
ponto de partida, sob os mesmos
fatores e condigdes e precisassem das
mesmas coisas.

Pensando no contexto da escola, nos
diferentes processos de aprendizagem,
nas bagagens e trajetérias dos
estudantes, a diretriz norteadora mais
adequada é a EQUIDADE. E preciso
entender os desafios e barreiras
enfrentadas por cada estudante ou
grupos de estudantes e fornecer suporte
adequado a cada um para ajudada-los

a superd-las. Apesar de ndo se ter
garantia de que os resultados sejam
idénticos, o propdsito principal é que
se busque uma igual oportunidade de
sucesso a todos.
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5. BNCC, ecwvuculs e mabuzes de nefenencia

Vocé sabe o que significa BNCC?
Para que serve? E o mesmo

que Curriculo? Afinal, o que

é curriculo? Curriculo € uma
matriz de referéncia?

Essas perguntas, por vezes, sdo
feitas em contextos escolares

e precisam ser devidamente
esclarecidas para que os
educadores possam entender
plenamente o significado
desses documentos, sua
importdancia e relagdo com sua
pratica pedagogica.

Antes de tudo, precisamos
entender o que é curriculo.
Curriculo pode ser entendido

em diferentes dimensdes e
perspectivas. De acordo com
Sacristdn (2000), o termo
curriculo pode estar associado as
seguintes dimensdes:

Curriculo prescrito -
documentos elaborados pelas
esferas centrais para orientar o
trabalho da escola.

Curriculo planejado - materiais
produzidos para uso por parte
de professores e estudantes nas
escolas.

Curriculo organizado - arranjos
de tempos, espagos, sujeitos e
saberes no interior da escola.

Curriculo em ag¢do - conjunto
de atividades desenvolvidas
por professores e estudantes
nas salas de aulq,
proporcionando a articulagdo
entre eles e o conhecimento a
ser ensinado e aprendido.

Curriculo avaliado - explicita
O que é considerado legitimo

em termos de aprendizagem,
indicando mecanismos

que podem ser produzidos
no contexto interno ou no
contexto externo a escola.

Nesse material, iremos focar
curriculo na dimensdo
de curriculo prescrito,
ou seja, o documento
que expressa as
aprendizagens dos
estudantes de cada
territorio.

- -—

Entdo, vamos verificar
O que sdo esses
documentos e como
cada um nos auxilia na
pratica?
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Documento O que é&? Importante
BNCC - Base
Nacional
Cﬁ?nfﬂtrl‘;r E um documento orientador, uma vez que define as aprendizagens essenciais que devem ser A BNCC ndo substitui os curriculos e nGo
desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Basica. deve ser confundida como uma matriz de
referéncia.
* Esse documento apoia, como diretriz norteadora, as secretarias de educag¢do na elaboragdo de seus
BASE curriculos. BNCC ndo é matriz, é diretriz.
HALRIRAL
Documento elaborado pelas esferas centrais para orientar o trabalho da escola, indicando as Nd&o existe um curriculo nacional. Cada
aprendizagens que os estudantes devem desenvolver. territorio brasileiro possui o seu curriculo
Curs - seja na esfera estadual ou municipal -
urriculo ! L il jeirifds) 1 i 2 ; It{ind
Esse documento apoia o professor no cotidiano escolar, pois é a referéncia mais contextualizada para assim considerar suas especificidades,
para construgdo de avaliagdes, elaboragdo de aulas e definigdo das habilidades e competéncias que | valorizando seus contextos locais e
precisam ser trabalhadas em cada ano/série. diversidade cultural.
E um documento que explicita os descritores de habilidades que s@o esperadas dos estudantes As Matrizes de Referéncia ndo esgotam o
Matriz de em diferentes etapas de escolarizagdo e que podem ser aferidas em testes padronizados de conteudo a ser trabalhado em sala de aula
Referéncia desempenho. e, portanto, ndo devem ser confundidas com
propostas curriculares, estratégias de ensino
Exemplos de matrizes: matriz SAEB e matriz ENEM ou diretrizes pedagdgicas.
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E agora, vamos entender o que sdo habilidades, competéncias e descritores.

Quadro-resumo - Defini¢oes Habilidades, Competéncias e Descritores

Habilidade

Na visdo do Diciondario Aurélio

“‘qualidade daquele que é habil. Aptiddo,
capacidade, competéncia.”

Na visao de outras fontes

“[...]As habilidades expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos estudantes
nos diferentes contextos escolares.” (BNCC)

Em resumo...

Capacidade que uma pessoa tem de
realizar algo.

Saber fazer.

Competéncia

“‘qualidade de quem é capaz de apreciar e
resolver certo assunto, fazer determinada
coisa; capacidade, habilidade, aptiddo,
idoneidade.”

“[..]Jcompeténcia é definida como a mobilizagdo

de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (prdaticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho.” (BNCCQ)

Mobiliza¢do de um conjunto de
habilidades para resolver uma situagdo
complexa.

Descritor

“‘aquele que descreve.”

“Os descritores associam o conteudo curricular a
operagdes cognitivas, indicando os conhecimentos
que serdo avaliados por meio de um item. Importante
refor¢ar que um descritor precisa ser construido de tal

Eormo)que fossa ser aferivel em determinado item.”
CAEd

Importante reforgar que um descritor precisa
ser construido de tal forma que possa ser
aferivel em determinado item.
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6. Nivelamenls

Para compreender a metodologia do Nivelamento, é preciso ter
bastante clareza sobre o que significa "Nivelar", bem como acerca da
diferen¢a entre nivelamento e refor¢o. Vejamos o que o diciondrio diz
sobre esses 2 termos.

®

Reforco: Defini¢do Diciondrio Houaiss:

"[...] agdo ou fato de tornar algo mais resistente,

mais forte, mais capaz, mais eficaz, etc".

®

Nivelamento: Defini¢do Diciondrio Houaiss:

"[..] agdo ou efeito de nivelar, nivela¢do".

Compreende-se, portanto, que, quando se trata de reforgo,
entende-se que uma base ja esta consolidada e o objetivo é
apenas torna-la mais forte e resistente. O mesmo ndo se pode
afirmar a respeito de Nivelamento, pois, nesse caso, a base esta
fragilizada, ela ainda precisara ser desenvolvida para que, em um
outro momento, seja fortalecida.

No contexto escolar, quando pensamos em uma atividade de reforgo,

estamos considerando que a habilidade daquele estudante ou grupo de
estudantes ja foi desenvolvida. Mas é importante considerar que ainda
existe uma possibilidade de aprofundamento e fortalecimento dessa
mesma habilidade. Nesse sentido, uma atividade de reforco trabalha
numa regido potencial de desenvolvimento. Veja o esquema abaixo:

..........

: Zona potencial de Al
e : fortalecimento fht e
{ Zona de
Nivel adequado | desenvolvimento
de proficiéncia

Atividade de reforgo ‘,:‘it\i,‘éil‘c’.‘.fffnct'g

Quando a habilidade, ou o conjunto de habilidades, ndo foi
plenamente desenvolvida naquele estudante ou conjunto de
estudantes, uma atividade de refor¢o ndo atingird sua finalidade.
Nesse caso, serd necessdrio pensar em uma atividade de Nivelamento.
O objetivo de uma atividade de nivelamento é desenvolver uma
habilidade que ndo foi plenamente desenvolvida, pois caso isso ndo
ocorra, as aprendizagens poderdo ficar comprometidas. O foco da
atividade de Nivelamento é atuar na Zona de desenvolvimento, para
que, em um segundo momento, seja direcionada para uma Zona
potencial de Fortalecimento.
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#NIVELAMENTONAPRATICA

Entdo, o que é Nivelamento?

Podemos entender Nivelamento
como uma metodologia

que visa promover o
desenvolvimento de habilidades
bdsicas ndo desenvolvidas em
periodos anteriores ao da série/
ano em Ccurso.

Quais sdao as premissas para se
trabalhar o Nivelamento nas
escolas?

1. Praticainvestigativa:

€ necessdrio que a escola
assuma um papel investigativo
no sentido de mapear as
dificuldades dos estudantes
para assim propor agdes
reparadoras, muitas vezes de
carater emergencial, a fim de
permitir o avango de todos. Para
isso é preciso definir prioridades,

objetivos, metas, estratégias
pedagdgicas e instrumentos

de acompanhamento/
monitoramento do
Nivelamento. A prdatica
investigativa deve permear toda
a a¢do formativa da escola.

2. Variabilidade pedagégica:
reconhecer a pluralidade

dos estudantes, seus ritmos

de aprendizagem e seus
contextos é o primeiro passo
para se pensar nas estratégias
que serdo aplicadas no
Nivelamento. Como nem todos
aprendem da mesma forma,

as estratégias pedagogicas
devem oportunizar experiéncias
educativas significativas aos
estudantes, de forma que
aquelas aprendizagens ndo
desenvolvidas anteriormente
possam, de fato, ser efetivadas.

Ndo haverd apenas um recurso,
uma pratica de ensino e apenas
um formato para se realizar o
Nivelamento. As estratégias
precisam ser pensadas,
estruturadas e avaliadas
continuamente.

3. Interlocug¢ao continua: todos
os atores da escola precisam
compreender a intencionalidade
dessa metodologia e se
comunicar continuamente. Os
estudantes precisam entender
quais suas respectivas situagdes
escolares, ou seja, quais
aprendizagens possuem e quais
ainda precisam desenvolver.

Os professores, a partir do
diagndstico de seus estudantes,
devem estruturar as agoes

para superar as defasagens
mapeadas. A coordenag¢ao
pedagogica deve apoiar os

docentes no planejamento
das atividades e estabelecer

o panorama pedagdgico

da escola. Além disso, cabe

a gestao escolar verificar

os resultados alcancados e
direcionar esforgos em prol das
aprendizagens.

Como essa metodologia pode
se efetivar nas escolas?

Essa metodologia pode
acontecer emm momentos
formais, em aulas especificas de
Nivelamento, voltadas para a
recuperacdo efetiva do que ndo
foi aprendido e para as causas
de defasagem no desempenho
dos estudantes. Mas, mesmo
que ndo exista momento formal
destinado para o Nivelamento,
este pode ser inserido nos
componentes curriculares e ser
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trabalhado ao longo de todo o
processo formativo.

Nivelamento é especifico para
os componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e
Matematica?

Nas escolas com oferta de
Ensino Médio em Tempo
Integral, a metodologia esta
mais comumente aplicada

no contexto de Lingua
Portuguesa e Matemdtica,
porém a metodologia ndo

se restringe apenas a esses
componentes curriculares. Todos
os demais podem elaborar
atividades de Nivelamento,
caso detectada necessidade de
desenvolvimento de habilidades
anteriores. E importante que

a escola passe a desenvolver

a interdisciplinaridade a fim

de que os professores formem
uma rede colaborativa de

apoio que esteja a servi¢o das
aprendizagens dos estudantes.

Como a Educagao Integral
esta relacionada como
Nivelamento?

A Educagdo Integral tem a
preocupacdo de considerar os
individuos nas suas diferencas e
singularidades, proporcionando
uma educagdo que dialoga

com os processos individuais de
aprendizagem. Dessa forma, o
Nivelamento é uma ferramenta
importante para lidar com
ambientes mais equénimes,
aplicando prdticas inclusivas

que reconhecam o direito de
todos de aprender e acessar
oportunidades educativas
diferenciadas, contribuindo para
que essa proposta seja e se torne
cada vez mais democrdtica e
acessivel, constituindo-se como
uma ferramenta para elevar a
qualidade de ensino e propiciar
o alcance de oportunidades,
diminuindo a desigualdade. O
principio da corresponsabilidade é
intencional em todo o processo de

Nivelamento, visto que considera
o conjunto de responsabilidades
individuais dos envolvidos,
estudantes e docentes.

O Nivelamento também estd
ligado ao Projeto de Vida

dos estudantes. O projeto de
vida amplia a motivag¢do para
aprender e evoluir em todas

as dreas do conhecimento,

nas dimensdes cognitivas e
socioemocionais. As atividades
de nivelamento podem
contribuir para que cada
estudante se conheca melhor e
se oriente de forma mais clara e
consciente acerca do futuro.

Além disso, essa metodologia
tem relacdo com a Tutoriq,
pois um dos papéis do tutor é
acompanhar o desempenho
dos estudantes, orientando e
apoiando-os nesse processo.
O Estudo Orientado |l deve
propiciar ao estudante
ferramentas e técnicas de

estudos que favorecam o
autodidatismo, o planejamento
pessoal e o desenvolvimento da
autonomia e autorregulagdo.

Como estruturar e organizar o
Nivelamento nas escolas?

O Nivelamento contribui com a
aprendizagem dos estudantes
e caminha mais no sentido

da equidade. Entretanto,

para colher os resultados

dessa metodologia, o seu
planejamento é fundamental,
bem como a definicdo dos
papéis e a comunica¢do entre
os envolvidos. Além disso, é
necessdario um olhar critico e
cuidadoso ao longo de toda a
sua execucdo. Para isso, iremos
refletir sobre a constru¢do de
um Plano de Nivelamento

que oriente e apoie todos os
envolvidos. Vamos discutir mais
detalhadamente sobre Plano de
Nivelamento?
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7. Plane de nivelamerils

O Plano de Nivelamento é

um instrumento elaborado
conjuntamente pelas equipes
pedagdgicas da escola junto com os
docentes. Ele também contempla o
olhar critico da gestdo. A elaboragdo
do Plano de Nivelamento constitui-
se como essencial ao processo, pois
essa construgdo possibilitard analisar
os dados e indicadores internos
(avaliagdes semanais, avaliagdes
diagndsticas etc.) e obtidos da
avaliagdo externa (exame nacional
e estadual), levantar hipéteses sobre
as causas das defasagens, assumir
posicionamentos investigativos e
propor agoes pedagodgicas, definindo
prioridades, objetivos e metas. E, de
fato, uma oportunidade para revisar
a pratica docente e 0s novos rumos
que a escola deve tomar.

Para facilitar o entendimento,
o plano de Nivelamento esta

dividido em 3 (trés) etapas
principais: Avalia¢ao Diagnéstica,
Execu¢ao do Nivelamento e
Avalia¢ao Cumulativa. O plano
de Nivelamento deve ser sempre
revisitado e reavaliado, por isso
sua representacdo ciclica. Veja o

esquema abaixo:

Avaliagao
Diagnéstica

Execug¢ao do
Nivelamento

Avaliagdao
Cumulativa

Vamos aprofundar em cada umas

das etapas?

1.l. Avaliagao Diagnéstica

Sem duvidas, a Avaliac¢do
Diagndstica é o ponto de partida
para se discutir Nivelamento.
Para facilitar a compreensdo
dessa avalia¢do, iremos
subdividi-la em algumas etapas:
andlise do curriculo, selegcao
das habilidades, desenho do
instrumento e resultados da
avalia¢ao diagnéstica.

Avaliagao
Diagnéstica

andlise do curriculo * sele¢do das habilidades
desenho do instrumento  resultados
da avaliagdo diagnéstica

A) Analise do curriculo

Para se pensar em avaliagdo
diagndstica, é essencial
conhecer e compreender

o curriculo da rede. Como
vimos anteriormente, é no
curriculo que estdo definidas

as aprendizagens que devem
ser garantidas aos estudantes.
A compreensdo do curriculo
envolve analisar também os
curriculos das outras etapas de
ensino. Por vezes, os estudantes
chegam ao Ensino Médio sem
dominar as habilidades do
Ensino Fundamental. Por isso, é
importante ter um olhar sobre
como o curriculo, de maneira
mais ampla, estd delineado e
qual o conjunto de habilidades
que potencialmente o estudante
precisard desenvolver.
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B) Sele¢ao das habilidades

Geralmente, para a realizagdo
dessa etapa, é considerado o
conjunto de habilidades do ano/
série anterior. Entretanto, o
docente, juntamente com o olhar
da equipe pedagdgica, deverd

ter sensibilidade para verificar

se é necessdrio também incluir
habilidades de etapas anteriores.
Pode-se, por exemplo, revisitar o
curriculo do Ensino Fundamental |
e Ensino Fundamental Il. Partindo
da premissa de que todos devem
aprender e no conceito da
equidade, é preciso garantir que
as habilidades essenciais estejam
desenvolvidas e que o percurso
formativo dos estudantes ndo
serd comprometido.

C) Desenho do Instrumento
Primeira pergunta a ser

respondida é: qual o publico da
minha avalia¢do diagnostica?

Se for uma avaliac¢do
diagnodstica de rede e tiver
como objetivo aprofundar

o conhecimento sobre elaq,
planejar e avaliar politicas
educacionais, além de melhorar
os resultados dos estudantes de
maneira geral, o instrumento
quantitativo € o mais indicado.
Esse instrumento é organizado
em questdes objetivas que
permite maior facilidade de
tabulag¢do e andlise.

Entretanto, avaliag¢do
diagnodstica ndo se resume
apenas a avalia¢des de

rede. Ela deve acontecer
continuamente nas escolas,
adaptadas e personalizadas
para a realidade do publico
local. Nesse caso, a escola

e 0os docentes ndo precisam

se limitar a instrumentos
quantitativos. Instrumentos
qualitativos também devem ser
utilizados, mesclando andlises
quantitativas e qualitativas.

Outras possibilidades de
diagnosticar qualitativamente
o nivel de aprendizagem dos
estudantes sdo:

- atividades de leitura e
Interpretag¢do;

- produgdes de texto;

- reflexdes sobre a vida do
estudante;

- jogos pedagdgicos;

debates, semindrios, entre

outras apresentacgoes.

Para cada habilidade incluida
no diagndstico, deve-se pensar
em diferentes formas de
avalid-la, em diferentes niveis
de complexidade, para que

a situacdo do estudante ao
final da avaliagdo seja a mais
assertiva possivel.

D) Resultados da avaliag¢do
diagnostica

Instrumento construido e
validado pelos responsdaveis? Se

sim, a avalia¢do pode acontecer.
E importante explicitar para os
estudantes a intencionalidade
dessa avaliag¢do, indicando

que os resultados norteardo os
proximos passos do percurso
formativo. Serd necessdrio
retomar algumas habilidades?
Quais habilidades? Como serd o
trabalho em sala de aula? Essas
respostas serdo obtidas a partir
da andlise dos resultados.

Os resultados ndo devem
somente ser tabulados,

mas também analisados
criteriosamente pelos docentes
com apoio e revisdo da
equipe pedagdgica e gestora,
e agdes reparadoras devem
ser instituidas, se necessdario.
Lembrando que essas agdes
devem ser colocadas a servico
das aprendizagens.

e e e e e = == —— -
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1.2. Execuc¢ao do Nivelamento

Execug¢ao do
Nivelamento

resultados da avaliagdo diagndsticas
agrupamento de estudantes
defini¢do de estrategias e recursos didaticos
execuc¢do das atividades

A execucdo do Nivelamento
ocorrerd a partir da realizag¢do
do diagnéstico e andlise dos
resultados. Para facilitar a
compreensdo dessa etapa,
dividiremos em estratégias para
agrupamento de estudantes,
defini¢ao de estratégias e
recursos didaticos e execugdo
das atividades.

A) Agrupamento dos
estudantes: uma estratégia

que pode apoiar os docentes

na conduc¢do das atividades de
nivelamento é pensar em como
os agrupamentos de estudantes
podem ser realizados. A obtengdo
de um panorama geral da sala e
a andlise das dificuldades mais
recorrentes e de maior criticidade
sdo fundamentais para a
priorizagdo do professor.

B) Defini¢do de estratégias

e recursos didaticos: como
vimos anteriormente, uma das
premissas do Nivelamento é a
variabilidade diddtica. Nesse
sentido, experiéncias educativas
diversas devem ser oportunizadas
para possibilitar aprendizagens
ndo desenvolvidas. E preciso
considerar as diferentes formas
de aprender, as diferentes
metodologias ativas de
aprendizagem (sala de aula
invertida, metodologia da
problematizag¢do, rotagdo por

estacoes etc.), a construgdo

de sequéncias didaticas
contextualizadas que promovam
o desenvolvimento dos multiplos
saberes dos estudantes, dentre
outras metodologias que
suscitem diferentes enfoques e
possibilidades. A coordenagdo
pedagdgica deve apoiar os
docentes na selecdo dessas
estratégias e contextualiza¢do
para o publico da unidade de
ensino. Esse exercicio demanda
uma revisdo continua da pratica
docente, o entendimento de que
ndo existe um Unico caminho

e que as estratégias tragadas
poderdo sofrer ajustes ao longo
do percurso.

Para saber mais sobre a

metodologia da problematizagdo,
[}

clique aqui=

C) Execugdo das atividades:
Apds definidas as estratégias
pedagdgicas para alcangar os
objetivos de aprendizagens

previstos, ja é possivel executar
as atividades. O importante
dessa etapa é asseqgurar

a constante avaliagao,
feedback e intervenc¢des ao
longo do processo. O que

foi planejado estd surtindo
efeito? Os estudantes estdo se
desenvolvendo? Algo precisa ser
revisto? Essas perguntas devem
ser respondidas ao longo dos
momentos destinados para as
atividades de Nivelamento.

1.3. Avaliagcao Cumulativa

A avaliagdo cumulativa é aquela
que indica se as atividades

que foram executadas no
Nivelamento surtiram efeitos e
resultados na aprendizagem. Ela
é realizada apés a agdo formativa
e tem como principais objetivos:

- Fornecer devolutiva aos
estudantes sobre suas
aprendizagens, indicando
se as atividades que foram


https://drive.google.com/file/d/1D-WW74jJdgs2Xk-BAuTsuRAm7ACv8K1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1D-WW74jJdgs2Xk-BAuTsuRAm7ACv8K1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1D-WW74jJdgs2Xk-BAuTsuRAm7ACv8K1G/view?usp=sharing
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realizadas por ele contribuiram em seu desenvolvimento e como
foi sua dedicagdo e envolvimento em todo o processo (lembrar
que é importante gerar o sentimento de corresponsabilidade pelos
resultados).

Dar retorno ao docente sobre as estratégias, metodologias e
recursos selecionados. E momento de verificar se as habilidades
foram desenvolvidas ou se, de maneira mais ampla, as estratégias
surtiram o efeito esperado.

Indicar se a escola estd dedicando esforcos necessdrios e
mobilizagdo suficiente para atingir resultados mais positivos de
aprendizagem. E possivel reavaliar o plano de a¢do da escola,
atualiza-lo e até mesmo definir novas diretrizes.

Avaliagcao
Cumulativa

estudante ¢ professor ¢ escola

De maneira geral, como sao divididos os papéis e responsabilidades
em um Plano de Nivelamento?

MR Coord?na;ao Coordel?af;ao Diregao
de Area Pedagdgica Escolar
g e Wi EE
-Levantar -Apoiar na -Analisar -Ter ciéncia dos
habilidades que consolidagdo criticamente resultados da
precisam ser e andlise dos o Plano de escola.
dloct;nost|co<?los; Lersot]Jcletsclscicr)essdc?Os N|v§lomento. -Acompanhar
-Realizar avaliag¢do Al -Orientar em as agdes
diagndstica i relagdo aos pedagdgicas.
e consolidar - Contribuir com o recursos e :
i : i -Considerar os
resultados niveis desenvolvimento estratégias i Bl i i

estudante e turma. do Plano de diddticas. s
Nivelamento. Plano de Acdo da

-Elaborar o Plano - Consolidar escola.
de Nivelamento - Articular resultados da
(planejamento). ac¢des entre os avaliagdo nos
professores da niveis série e
drea. escola.

Pensando na estrutura das escolas de oferta de Ensino em Tempo
Integral, temos a presenga dos professores coordenadores de drea
(PCA). Eles devem ser responsdveis pela validagdo e monitoramento

na sua drea de atuagdo e pelo alinhamento com o Coordenador
Pedagdgico. Os PCA’s apoiam na construgdo de agdes interdisciplinares
e na estruturag¢do de a¢des pedagogicas mais significativas tendo

em vista o contexto dos estudantes. Em unidades de ensino que ndo
tiverem coordena¢do de dreq, a coordenagdo pedagogica deve ficar
responsdvel por esse apoio e articula¢gdo entre os professores.
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s, Sequéneiar didati

As sequéncias diddaticas (SDs)
sdo um conjunto de atividades
organizadas de forma
intencional, ligadas entre si,
planejadas para desenvolver
habilidades e atingir objetivos
educacionais especificos. Devem
possuir inicio e fim conhecidos,
tanto para docentes, quanto
para os estudantes. De maneira
geral, elas sdo organizadas

em modulos ou unidades

para que o aprendizado seja
construido etapa por etapa.
Uma forma de organiza-las

é por meio dos objetos de
conhecimento, podendo, a partir
deles, trabalhar diferentes
habilidades. De maneira geral,
em uma sequéncia diddatica
sdo aprofundadas habilidades
do préprio componente
curricular, mas podendo,
sempre que possivel, envolver

habilidades de demais dreas do
conhecimento.

Veja abaixo um exemplo de
organiza¢do de uma sequéncia
didatica de Matemdatica:

NN\ 7ZLY Lan s mmmm B .
\O) 4 EC~7ZD & i N\ 72 AT, B

NUMEROS NEGATIVOS =

Nota ao Professor

Ol4 Professor(a)!

Esse material foi desenvolvido para alunos que apresentarer s
operagdes basicas de adicdo e subtragdo. Deixamos uma sugestdo para um
indivi ara que consiga v

tal defasagem.

O objetivo final & que o aluno consiga resolver situagdes-problema que env
operagdes. Para isso foram desenvolvidas unidades divididas em
i e do, que a0 longo do material

Bom trabalho @

Unidades do Material

01 - Aideia de numeros negativos

02 - Ideia e procedimentos de adigdo e subtragdo

03 -+ \deia e procedimentos de multiplicagéo e divisdo

04 + Expressdes numéricas com nimeros negativos

Resolve pr com nu

Na sequéncia didatica acima,
o objeto do conhecimento é
NUmeros Negativos.

Observe que a estrutura é dividida
em cinco unidades, sendo a primeira
unidade “A ideia dos numeros
negativos” e a quinta unidade,

“Problemas com numeros negativos”.

Para cada uma, é sugerido um
numero de aulas, que varia de
acordo com a complexidade da
unidade ou do numero de atividades
propostas para o desenvolvimento
daquela habilidade.

Algumas caracteristicas da
sequéncia diddatica anterior:

Interativa: para despertar
interesse e autonomia.

Contextualizada: problemas
reais e situac¢des do cotidiano.

Interdisciplinar: traz algumas
possibilidades de abordagem
com outros componentes
curriculares e dreas do
conhecimento (nesse caso, o
componente Geografia).



T RS
’
4
—-\‘ !
!
~_7

’
]
!
(]
»
/\
1\
a. 1

~ -
~~~~~

¥ A

e

W STA
Oy v

/
!
!
]
¥
7\
[BRY
a 1

= S

Para cumprir com seus objetivos pedagdgicos, uma sequéncia diddatica deve
atender a alguns aspectos importantes. Vamos sistematizar esses aspectos?

®

Linguagem clara e objetiva.

®

®

Explorag¢do das
caracteristicas dos
objetos do conhecimento
trabalhados.

®

Progressao de dificuldade.

Organizagado e
apresentag¢do de forma
sequencial.

®

®

®

Interdisciplinaridade.

Atividades com diferentes
enfoques (produgao,
resolugdo de problemas,

interpretacgdo, reflexdo etc).

Contextualizagao para a
realidade dos estudantes.

®

®

®

Promog¢do da autonomia
e autorregulagdo dos
estudantes.

Abordagem de temas
transversais, sempre que
possivel.

Utilizagdo de texto e
problemas com diferentes
niveis de complexidade.

e e e e e e === ——
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9. Extnaleglas e ouerilagcoes

Nesta se¢do, apresentaremos
algumas estratégias para
amplia¢do da metodologia para
outras dreas do conhecimento,
além de Lingua Portuguesa e
Matemdtica, de forma a envolver
mais professores na metodologia
do Nivelamento.

Além disso, indicaremos algumas
orientag¢oes para elaborag¢do de
sequéncias didaticas, partindo do
pressuposto de que todo professor
pode ser um elaborador de
sequéncia diddtica.

9.1. Estratégias

O termo da interdisciplinaridade
é bastante discutido nas

redes de ensino e encontra
embasamento legal para sua
aplicagdo na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional/

LDB n 9394/96, Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs),
Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) e, mais recentemente, na
Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os quais traduzem o
termo como articulagcdo de ac¢des
entre diferentes componentes
curriculares que buscam o
interesse comum. Dessa forma, a
interdisciplinaridade estabelece
uma rela¢do compartilhada

com as demais dreas do
conhecimento, rompendo com
os limites de aulas, voltadas
para componentes curriculares
especificos e ofertando

uma aprendizagem mais
“globalizada”.

Para ampliar o uso de Sequéncias
Diddticas a outros componentes
curriculares e dreas de
conhecimento é preciso pensar

em propostas pedagdgicas
interdisciplinares que envolvam
os professores em praticas de
estudo e de planejamento
coletivo, o que também requer

a aplicagdo de competéncias

da BNCC importantes para o
trabalho em grupo, tais como:
autoconhecimento; repertdrio
diferenciado; pensamento critico,
reflexivo e criativo; comunicacdo;
empatia e cooperagdo, entre
outros.

A participag¢do de profissionais
das diversas areas como
elaboradores de sequéncias
diddticas pode possibilitar

a integrag¢do entre os
conhecimentos de forma

mais fluida, considerando os
conhecimentos prévios dos
estudantes e seus contextos.
Para facilitar essa integragdo,

sugere-se que, nessas agoes,
os profissionais tenham

um cronograma, € que as
Coordenagdes Regionais
acompanhem a construgdo no
sentido de orientar e facilitar a
produg¢do das SD'’s.

Destaca-se a estratégia de
envolvimento ndo apenas

dos profissionais atuantes em
determinada unidade escolar,
mas também da rede como

um todo, podendo existir a
possibilidade, por exemplo, de
criacdo de um formato de “banco
de dados colaborativo”, no qual
todos os professores de toda a
rede poderiam participar e dar
sua contribuicdo. Dessa forma,
seria possivel consultar esse
banco na procura de questdes
bem estruturadas como fonte
principal para criar e elaborar as
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sequéncias diddaticas e avaliagdo
diagnéstica. Além das vantagens
de pluralidade, participagdo,
colaborag¢do, diversidade e trocaq,
a vantagem de uma ferramenta
como essa é a de propiciar
materiais estruturados pela rede,
que tém como foco o estudante e
suas particularidades.

9.2. Orientacgoes

Inicialmente, vale ressaltar

a importéncia de que um
elaborador de sequéncias
didaticas conhega, de fato, o
publico atendido pela escola. A
participa¢ao dos professores
nesse processo é fundamental,
uma vez que sdo os profissionais
que tém um contato mais
proximo aos estudantes, suas
singularidades e sua rotina. O
professor ndo deve participar

da elaborag¢do de Sequéncias
Diddaticas apenas como um sujeito
cumpridor de protocolos, mas
como alguém com consciéncia

pedagdgicaq, inserindo-se por
completo nesse processo.

As atividades de sequéncias
diddticas podem ser
elaboradas coletivamente por
area do conhecimento ou por
componente curricular, com

O apoio das coordenagdes

de drea, pedagdgica e/

ou da gestdo, contribuindo
com diferentes formatos de
atividade, levando-se em
conta o conhecimento das
aprendizagens dos estudantes.
Numa elaborag¢ao coletiva

de sequéncia didatica, os
professores podem colaborar
com sugestdes de atividades,
utilizando suas experiéncias
pessodis e a compreensdo
sobre a aprendizagem dos
estudantes de uma mesma
turma, dado que 0os mesmos
estudantes se comportam de
forma diversa em sala de aula,
dependendo do professor ou do
componente curricular.

No trabalho com SD's, é
interessante considerar a
interdisciplinaridade, pois ela
favorece a conexdo entre os
saberes e contribui para que os
professores mantenham o didlogo
entre si. Isso diminui as barreiras
entre os diferentes componentes
curriculares e amplia as
habilidades de leitura, escrita e
interpretacdo nas diversas dreas
do conhecimento, oportunizando
um aprendizado mais dindmico e
completo.

Para a constru¢do de uma
sequéncia diddtica sdo essenciais
alguns quesitos, tais como:

partir das necessidades de
aprendizagem apontadas na
avaliagdo diagndstica, identificar
objetivos de aprendizagens
claros nas atividades propostas
que atendam as necessidades
apresentadas pelos estudantes,
para que elas possam, de

fato, sanar os conteudos,
competéncias e habilidades

gerais ou especificas deficitarios.

Nessas sequéncias, sugere-

se a abordagem de temas
contempordneos, possibilitando

a integrag¢do dos saberes por
meio da transdisciplinaridade

e transversalidade, a fim de se
questionar a fragmentagdo do
conhecimento humano. Os temas
contemporaneos estdo definidos
em diversos marcos legais da
educacgdo brasileira, sobretudo na
Base Nacional Comum Curricular.
Diferentes formatos de atividades
e estratégias devem ser propostos
para atender as diversas
necessidades de aprendizagens
dos estudantes. As caracteristicas
e as especificidades dos objetos
de estudo devem ser consideradas
numa Sequéncia Didatica.

As propostas em uma sequéncia
diddtica devem promover
atividades entre os pares,
possibilitando uma aprendizagem
colaborativa e a participagdo
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ativa dos estudantes no processo
de ensino-aprendizagem. E
imprescindivel a compreensdo
de que nem todos os estudantes
estardo no mesmo nivel de
aprendizagem ao realizar

essas tarefas, de forma a ndo
serem desenvolvidas atividades
que excluam os educandos

do processo. Mas também é
importante propiciar atividades
mais desafiadoras, para que

os demais consigam reforgar
habilidades que ja foram
desenvolvidas.

Na elaborag¢do de Sequéncias
Diddticas, é interessante atentar-
se para o uso de metodologias
ativas e de estratégias que
fomentem e oportunizem

aos estudantes exercerem o
protagonismo. Isso contribuird
para que, em cada etapa,

eles se tornem auténomos e
corresponsdveis na construgdo
do seu conhecimento e para que
haja intera¢do entre professores

e estudantes, tornando a
aprendizagem mais significativa,
prazerosa e munida de desafios
que os levem a querer saber mais,
a criar e a inovar. Para isso os
objetivos precisam ser especificos,
mensurdveis, alcancdveis,
relevantes e exequiveis,

sendo necessdrio asseqgurar a
flexibilizagdo de modo a atingir
todos os estudantes nas suas
especificidades e necessidades
especiais.
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