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Apresentacao

A Secretaria de Estado da Educacgao de Goias - Seduc-GO tem o objetivo
de promover rela¢des significativas entre os(as) estudantes e a aprendizagem,
com vistas a possibilitar o acesso ao conhecimento na perspectiva da integrali-
dade, alcancando-os(as) em suas diferentes dimensdes: cognitiva e intelectual,
fisica, afetiva, socioemocional, social e cultural.

Ao reconhecer a relevancia do desenvolvimento completo do estudante
em todas as suas dimensdes, conforme preconiza a Base Nacional Comum Cur-
ricular - BNCC, a Seduc-GO se propde a dar continuidade a implementacdo de
diretrizes pedagdgicas que respeitem e valorizem as singularidades e os po-
tenciais de cada estudante. Nesse contexto, segue almejando uma educagdo
personalizada, reconhecendo que que cada discente é Unico, com seu proprio
ritmo, interesses e necessidades.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas promovidas pela Seduc/GO, em
2024, continuardo pautadas no trabalho colaborativo, entre as diferentes ins-
tancias, de modo a incentivar os(as) estudantes a enxergarem as relacfes entre
os temas estudados na sala de aula e a aplicabilidade do conhecimento em situ-
acdes reais. Dessa forma, sera possivel avancar ainda mais no desenvolvimento
de um projeto pedagogico que, efetivamente, alcance o desenvolvimento pleno
dos estudantes goianos, preparando-os para os desafios do século XXl e para a
construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e inovadora.

Nessa perspectiva, este documento aponta para um ideal formativo que
considera que as dimensdes fisicas, sociais, culturais, intelectuais e emocio-
nais devem ser, intencionalmente, reconhecidas e estimuladas. Isso permi-
te aos(as) estudantes avancarem e consolidarem conhecimentos essenciais,
para que sejam capazes de realizar a leitura critica do mundo, das questdes
sociais, e, assim, atuarem, de forma individual e coletiva, no exercicio da cida-
dania, considerando, inclusive, o pensamento analitico-critico, possibilitando
uma atua¢do com discernimento e responsabilidade em todos os contextos
sociais e culturais.

E importante destacar que este documento é resultado de um trabalho re-
alizado a varias maos, construido em ambiente colaborativo, em que pessoas,
das diferentes instancias desta Pasta, de maneira conjunta, dispuseram-se a
consolidar orientacdes que revelam o pensamento comum a toda esta rede de
ensino, em que se convergem os ideais de cidadania, de diversidade e direitos
humanos, que valoriza a fun¢do social da escola e acolhe nossos estudantes
com um olhar diferenciado e cuidadoso para cada um deles.
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1. DOS MARCOS LEGAIS

A educacdo, na rede publica estadual de ensino de Goias,
com base na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, visa a formacao integral dos estudantes, considerando as
dimensdes cognitiva, socioemocional, fisica e cultural. Para isso,
baseia-se em diversos marcos legais que garantem sua validade
e eficacia, tais como:

* A Constituicao Federal de 1988, que reconhece a educa-
¢ao como direito fundamental compartilhado entre Esta-
do, familia e sociedade, e que determina a fixa¢ao de con-
teudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

e A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional - LDB,
de 1996, que estabelece as competéncias e diretrizes
para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensi-
no Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formac¢ao basica comum.
A LDB também define que os curriculos devem ter base
nacional comum, a ser complementada por uma parte di-
versificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

e O Parecer CNE/CEB n° 3/2010, que estabelece as Diretri-
zes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica.
Esse parecer orienta a organizacao curricular em torno de
competéncias gerais e especificas, bem como de areas do
conhecimento e componentes curriculares. Além disso, o
parecer propde uma matriz de referéncia para a avaliacao
da educacdo basica.

* O Decreto n° 8.536/2015, que dispde sobre a Politica Na-
cional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Esse decreto define os principios, as diretrizes e
as bases para a garantia do acesso, da participacao e da
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagado
especial nos sistemas de ensino.



e O Parecer CNE/CEB n° 5/2017, que apresenta as diretrizes
para a elaboracdo e implementacdao da Base Nacional Co-
mum Curricular. Esse parecer define os objetivos, os prin-
cipios, as caracteristicas e as etapas da BNCC, bem como
0S critérios para sua revisao periddica.

Porém, a educacdo integral € muito mais que isso. E, para
construir um curriculo de educacdo integral contemporaneo, €
fundamental ndo so6 esclarecer o conceito, mas também apresen-
tar a educacado integral como principio orientador.

A Constituicdo de 1988, no art. 205 se reconhece a educagao
como direito fundamental e determina: "a educacado, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incenti-
vada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho" (BRASIL, 1988). Art. 210 ja
se reconhece a necessidade de que sejam: “fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e artis-
ticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988)

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e or-
ganizando o conceito de contextualizacdo como “a inclusao, a
valoriza¢do das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural resgatando e respeitando as varias mani-
festacBes de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer
CNE/CEB n° 7/2010.

Em 2014, a Lei n° 13.005/20147 promulgou o Plano Nacional
de Educac¢do (PNE), que reitera a necessidade de estabelecer e im-
plantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido, Estados, Dis-
trito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a educa-
¢ao basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) estudan-
tes(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeita-
das as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE
afirma a importancia de uma base nacional comum curricular
para o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para
fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e



modalidades, referindo-se a direitos e objetivos de aprendiza-
gem e desenvolvimento. Em 2017, com a alteracao da LDB por
forca da Lein®13.415/2017, a legislacdo brasileira passa a utilizar,
concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as fina-
lidades da educacao: Art. 35-A.

Nesse sentido, a BNCC definira direitos e objetivos de apren-
dizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Na-
cional de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento [...]
Art. 36. 8 1° “A organizacdo das areas de que trata o caput e
das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino” (BRA-
SIL, 20178).

2. DAS BASES DA EDUCACAO INTEGRAL E INTEGRADORA

A educacdo integral, conforme adotada pela rede publica
de Goias, tem como foco o desenvolvimento holistico dos indi-
viduos, abrangendo aspectos intelectuais, fisicos, emocionais,
sociais e culturais. Este enfoque é aplicado de maneira inte-
grada e é um esforco coletivo envolvendo estudantes, familias,
educadores, gestores e comunidades. Os Documentos curricu-
lares da Secretaria de Estado da Educac¢ao de Goias para o Ensi-
no Fundamental, Médio e Educacdo, em todas as modalidades,
refletem essa abordagem, uma vez que sdo estruturados em
torno de competéncias, habilidades, objetivos, expectativas de
aprendizagem e objetos de conhecimento, considerando as di-
ferentes etapas e modalidades educacionais.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
0 objetivo da educacdo integral é o desenvolvimento abrangen-
te dos estudantes, reconhecendo a complexidade e a ndo linea-
ridade desse processo. Isso rompe com perspectivas limitadas
que enfatizam apenas o aspecto cognitivo ou afetivo. A BNCC
destaca trés pilares fundamentais para a educacdo integral:

» Visdo de Estudante: uma perspectiva abrangente e Unica
de criancas, adolescentes, jovens e adultos como apren-
dizes, promovendo uma educac¢ao que acolhe e reconhe-
ce seu desenvolvimento integral, respeitando suas singu-



laridades e diversidades. Isso inclui considerar as variadas
experiéncias infantis e juvenis e as multiplas culturas juve-
nis, valorizando seu potencial criativo.

* Desenvolvimento Pleno: identifica desafios contempo-
raneos de aprendizagem que as escolas devem abordar.
No contexto global atual, habilidades como autoconheci-
mento, comunicacado eficaz, criatividade, pensamento cri-
tico, participacdo, abertura ao novo, colaboracao, resilién-
cia, produtividade e responsabilidade sao essenciais. Isso
vai além da mera acumulacdao de informacdes, exigindo
competéncias para aprender continuamente, gerenciar in-
formacdes, aplicar conhecimento na resolu¢do de proble-
mas, tomar decisGes autbnomas, ser proativo, conviver e
aprender com as diferencas e diversidades.

e Integracdo Curricular: sugere que a educacdo integral
deve conectar o conhecimento com a vida real, evitan-
do a fragmentacao curricular e promovendo uma maior
integracdo. Ressalta-se a importancia de contextualizar
0 aprendizado, valorizando o meio em que o estudante
vive. Além disso, enfatiza-se o protagonismo do estudan-
te em sua propria aprendizagem e na constru¢do de seu
projeto de vida.

Além desses elementos, é crucial a inclusdo de praticas peda-
gogicas inovadoras que fomentem a curiosidade, o pensamento
critico e a resolucdo criativa de problemas. A tecnologia educa-
cional, por exemplo, é utilizada como uma ferramenta podero-
sa neste aspecto, auxiliando no engajamento dos estudantes e
na personalizacdo do ensino. Também é importante destacar o
desenvolvimento de uma cultura escolar inclusiva e acolhedora
como proposta pedagodgica da Seduc/GO, que celebra a diversi-
dade e promove o bem-estar e a saude mental dos estudantes.
Isso cria um ambiente propicio para o desenvolvimento integral e
a aprendizagem efetiva.
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3. DA CONCEPCAO DE CURRICULO NA EDUCACAO BASICA NA
SEDUC/GO

Para a Secretaria de Estado da Educacao de Goias - Seduc/
GO, o curriculo, no contexto educacional, € um documento que
norteia o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola. Dessa for-
ma, ele contribui para que as aprendizagens de todos os estu-
dantes sejam asseguradas e desenvolvidas ao longo das etapas e
modalidades da Educac¢ao Basica. Considerando que a defini¢ao
de curriculo ndo é apenas uma questao tedrica ou burocratica,
mas uma constru¢ao social do conhecimento que pressupde a
sistematizacdo dos meios para que seja efetivada as aprendiza-
gens que sao garantidas aos estudantes.

Para tanto, os documentos curriculares elaborados para esta
rede de ensino, a partir das orientacdes e organizacdo indicadas
pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC consideram a im-
portancia de levar para a sala de aula, a aplicacdo do conheci-
mento de modo que sejam considerados os problemas, desafios,



bem como a cultura local e a realidade do contexto escolar dos
estudantes. Nessa perspectiva, é fundamental orientar o proces-
so educativo, de maneira que ndo seja definido apenas o que €
ensinado, mas como e por que € ensinado, visando a preparar 0s
estudantes para serem sujeitos e cidaddos na sociedade tanto na
vida pessoal como profissional.

Os Documentos Curriculares adotam uma abordagem nor-
teada pelo desenvolvimento de habilidades, um ensino-aprendi-
zagem interdisciplinar, promovendo a integracao entre diferentes
areas de conhecimento. A flexibilidade é outro pilar importante,
permitindo que escolas e professores adaptem o curriculo as ne-
cessidades e contextos locais, ao mesmo tempo em que promove
uma educacdo inclusiva e contextualizada, que reconhece e valo-
riza a diversidade cultural, social e individual buscando o caminho
para formar os estudantes.

Desenvolver habilidades nos estudantes, conforme orientado
pela BNCC, significa ir além do ensino de conteudos tradicionais,
focando, também, nas capacidades e competéncias que sdao essen-
Ciais para o pleno desenvolvimento do individuo de modo a pre-
para-lo para os desafios de um mundo em rapida transformacao.
Dessa forma, é imprescindivel valorizar o desenvolvimento da auto-
nomia dos estudantes, incentivando-os a serem agentes ativos em
seu processo de aprendizagem. Isso envolve a tomada de decisdes
responsaveis, o planejamento e a gestdo do préprio aprendizado.

Em suma, desenvolver habilidades nos estudantes de acordo
com a BNCC é um processo abrangente que visa oferecer um
conjunto diversificado de competéncias que sao fundamentais
para a formacdo integral desses individuos tornando-os capa-
zes, responsaveis e adaptaveis aos diferentes contextos com os
quais interagem.

3.1 - Dos Documentos Curriculares para Goias

A estrutura dos documentos curriculares do estado de Goias,
abrangendo o Ensino Médio e o Fundamental, elaborada para ali-
nhar-se as diretrizes nacionais determinadas pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC engloba, entre outras, as particularida-
des socioculturais do Estado.



No que concerne ao Ensino Fundamental, o Documento
Curricular para GOIAS - Ampliado (educacdo infantil), anos
iniciais e Anos Finais estabelece objetivos gerais focados no
desenvolvimento integral dos estudantes. Esses documentos
detalham os componentes curriculares, com as respectivas
habilidades e competéncias que os estudantes devem desen-
volver ao longo de cada ano, indicando as unidades tematicas,
0s objetos de conhecimento/conteddo e habilidades. Essas ha-
bilidades sdao organizadas em Corte Temporal, que é a distri-
buicdo dessas habilidades em um determinado periodo objeti-
vando desenvolver a progressao dos processos cognitivos dos
estudantes.

No Ensino Médio, o Documento Curricular para Goias - Eta-
pa Ensino Médio - DC-GOEM, apresenta uma estrutura curricular
detalhada, organizada e dividida em partes fundamentais que
refletem a abordagem pedagdgica adotada no estado de Goias.
Cada parte deste documento desempenha um importante papel
na execucdo do processo de ensino e aprendizagem, com foco
no desenvolvimento integral dos estudantes, uma vez que ele
traz orientacdes e direcionamentos para as praticas educativas
realizadas nas unidades escolares que ofertam o ensino médio.

Vale ressaltar que este Documento abrange as experiéncias
e perspectivas das juventudes de Goias, integrando-as as con-
cepcdes educacionais e a organizacdo proposta pelas unidades
educacionais. Além disso, delineia uma arquitetura geral, que
proporciona um entendimento das bases pedagogicas e alcance
dos objetivos educacionais que orientam esta Rede de Ensino,
priorizando o conjunto de competéncias e habilidades previstas
nas quatro areas do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens e
suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.

Desse modo, o curriculo visa a proporcionar aos estudantes
um conhecimento abrangente, promovendo o desenvolvimento
de habilidades essenciais para o ensino e aprendizagem no seé-
culo XXI. A intencionalidade pedagodgica desse documento € pro-
mover uma educacado holistica e adaptavel as demandas atuais
e que atenda, efetivamente, as necessidades e aspiracdes dos
estudantes do Estado de Goias.



4. DA AVALIACAO NA EDUCAGCAO BASICA NA SEDUC/GO

Nos ultimos anos, observamos um interesse crescente em
abordagens inovadoras para a avaliacdo educacional, abrangen-
do a avaliacdao formativa, avaliagcdo baseada em competéncias e
avaliacdo centrada no(a) estudante. A avaliacao, frequentemente,
é concebida como um processo separado das atividades diarias
de ensino, ou como um conjunto de testes no final de uma unida-
de. Essa pratica deve ser extinta, pois a avaliagdao bimestral deve
ser compreendida como parte inerente do processo de ensino e
da aprendizagem.

Essa abordagem visa proporcionar uma avaliacdo mais
abrangente, alinhada as necessidades do século XXI. A avaliacao
é uma ferramenta fundamental para promover as habilidades e
competéncias dos(as) estudantes no contexto educacional (Hay-
dt, 2002). Portanto, embora a avaliacdo educacional possa ser
desafiadora e complexa, ela sempre foi uma parte integrante do
sistema educacional e continua a evoluir para atender as deman-
das educacionais contemporaneas.

Um aspecto peculiar e importante da avaliacdo € sua abran-
géncia curricular, que utiliza o Documento Curricular como instru-
mento que reune habilidades e competéncias passiveis de serem
medidas valendo-se do processo de avaliacdo. Assim, ela destina-
-se a coletar informacdes sobre a condi¢cdo do processo de ensino
e aprendizagem, possibilitando ao(a) professor(a) identificar uma
determinada situa¢do que pode ser retificada.

Vale ressaltar que a avaliacdo deve ser realizada com a par-
ticipacdo de toda a comunidade escolar. Gestores(as), coordena-
dores(as) e professores(as) precisam problematizar os dados cole-
tados para entdo, mediante suas experiéncias, avaliar o processo
educacional com identificacdo de problemas, para a construcao de
planos estratégicos como forma propositiva de solucao.

A avaliacdo deve refletir as caracteristicas contextuais em-
basadas em temas transversais, promovendo uma compreensao
mais ampla e conectada do conhecimento. Portanto, a pratica ava-
liativa na perspectiva formativa deve provocar mudancas, na pra-
tica, escolar, na organizacdo curricular, na relacdo com o saber, nas
metodologias de ensino, nas rela¢des profissionais, fortalecendo o



processo ensino-aprendizagem no contexto escolar, provocando,
assim, a equidade educacional.

Os estudantes de 1° e 2° anos serado avaliados, para efeito de
nota, apenas em Lingua Portuguesa e Matematica, devendo os
conteudos conceituais e procedimentais dos demais componen-
tes curriculares que compdem o curriculo escolar ser incluidos
interdisciplinarmente nesses componentes, conforme Art. 1° da
Portaria 9212/2004 da Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura
e Esporte.

Para Luckesi (2010), a avaliagao que acontece na escola repre-
senta a verificacdo e qualificacdo dos resultados, que devem ser
enderecados aos objetivos propostos, para que o(a) professor(a)
possa tomar a decisdo sobre o0s préximos passos em relacdo as
atividades didaticas.

A seguir, estdo algumas maneiras pelas quais a avaliacao
pode desempenhar esse papel.

Feedback construtivo: a avaliacdo fornece feedback aos(as)
estudantes sobre seu desempenho. Esse feedback deve ser cons-
trutivo, destacando ndao somente os erros, mas também os pon-
tos fortes e as oportunidades de melhoria. Os (As) estudantes po-
dem usar esse feedback para refletir sobre seu conhecimento e
fazer ajustes para melhorar suas habilidades.

|dentificacdo de necessidades individuais: com a avaliacao,
os(as) educadores(as) podem identificar as necessidades indivi-
duais dos(as) estudantes. Essa identificacdo permite adaptacao
do ensino para atender as diferentes habilidades e niveis de com-
peténcia dos(as) estudantes.

Estabelecimento de metas de aprendizado: a avaliacéo
pode ajudar os(as) estudantes a estabelecerem metas de apren-
dizado. Ao conhecerem seus pontos fortes e areas em que pre-
cisam melhorar, eles(elas) podem definir metas especificas para
seu desenvolvimento.

Motivagao: a avaliagcdo pode motivar os(as) estudantes a
se esforcarem mais em suas tarefas escolares. A oportunida-
de de receber uma avaliacdo positiva ou melhorar o desem-
penho em avaliacdes futuras pode ser um estimulo poderoso
para o aprendizado.



Desenvolvimento de competéncias essenciais: além de
medir o conhecimento, a avaliagdo também pode avaliar habilida-
des e competéncias praticas. Essa abordagem é importante em
campos como ciéncias, artes, esportes e habilidades profissionais.

Aprendizado ao longo da vida: a avaliacdo ndo se limita
ao ambiente escolar. Ela também é fundamental para o aprendi-
zado ao longo da vida. Os individuos podem usar a avaliagdo para
identificar lacunas em seu conhecimento ou habilidades e buscar
oportunidades de desenvolvimento continuo.

Autoconhecimento: com a avaliacdo, os(as) estudantes po-
dem desenvolver um maior autoconhecimento. Eles (Elas) apren-
dem sobre suas proéprias forcas, fraquezas e preferéncias, o que
pode ajudar a tomar decisdes educacionais e de carreira.

A avaliacao pode ser uma ferramenta importante para promo-
ver o crescimento e o desenvolvimento cognitivo dos(as) estudantes.
Quando implementada com cuidado e atencdo, a avaliacdo contribui
para o fortalecimento das habilidades e competéncias dos(as) estu-
dantes, preparando-o0s(as) para o sucesso estudantil e profissional.

FE nessa perspectiva que a Avaliacido em Bloco foi pensada,
com objetivo de fortalecer o processo de ensino aprendizagem de
forma a contemplar todos os componentes curriculares, conside-
rando estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e da 1°
a 3% série do Ensino Médio e da 22 Etapa (Ensino Fundamental) e 32
Etapa (Ensino Médio) da Educac¢do de Jovens e Adultos.

Todavia, a avaliacdo bimestral sera composta pelas Avaliacao
em Bloco e Avaliacao Livre. Para além da soma das duas notas, ha-
vera a realizacdo do Simulado, que devera extrapolar a nota total,
caracterizando enquanto pontuacdo extra.

4.1 - DA AVALIACAO EM BLOCO

A Avaliacao em Bloco deve ser realizada ao final de cada bimes-
tre, contemplando todos os componentes curriculares, de forma a
atender os estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, da
12 a 3% série do Ensino Médio e da 2° Etapa (Ensino Fundamental)
e 3% Etapa (Ensino Médio) da Educacao de Jovens e Adultos. Essa
avaliacdo seguira alguns critérios para sua realizacdo, que inclui as
seguintes premissas:



e ao considerar a pontuacdo de 0 a 100, competira a Avalia-
¢cao em Blocos exercer o valor de 40 pontos para o ensino
regular e 20 pontos para a EJA.

* a0 considerar a pontuacao de 0 a 100, competira a Ava-
liacdo Livre exercer o valor de 60 pontos para o ensino
regular e 80 pontos para a EJA

A quantidade de questdes da Avaliagcdo em Bloco deve ser
organizada considerando a etapa e modalidade de ensino. To-
dos os componentes curriculares sao avaliados e a quantidade
de questdes de cada componente deve variar, seguindo a pro-
porcionalidade quanto a sua carga horaria. As questdes devem
ser elaboradas a partir da selecdo de uma habilidade presente
no documento curricular do ensino fundamental ou um objetivo
de aprendizagem do documento curricular do ensino médio, pois
o objetivo é obter maiores possibilidades na retroalimentacdo do
planejamento, valendo-se dos resultados.

A elaboracdo de questdes antecede a realizacdo da Avalia-
¢do em Bloco e requer atencdo a varios aspectos importantes.
Em primeiro lugar, € crucial compreender os objetivos do apren-
dizado e as habilidades que se deseja avaliar. As questdes devem
estar alinhadas com esses objetivos, garantindo que os(as) estu-
dantes sejam avaliados(as) de forma justa e abrangente.

Ressalta-se, ainda que essa abordagem é fundamental para
a missao do Exame Nacional do Ensino Médio de avaliar a pron-
tiddo dos(as) estudantes para o ensino superior e contribuir para
sua formacao integral.

4.2 - DA AVALIAGCAO LIVRE

Os processos avaliativos na Educagdo Basica precisam ser
utilizados como um meio que possibilite uma analise do que foi
ensinado/aprendido com os resultados apresentados. Para Liba-
neo (2011, p. 195), “a avaliacao, assim, cumpre funcdes pedagogi-
co-didaticas, de diagndstico e de controle em relacdo as quais se
recorre a instrumentos de verificacdo do rendimento [...]".

Em vista disso, apenas uma ‘ferramenta’ - como provas (ob-
jetivas ou discursivas) aos finais dos bimestres ndao deve ser o



unico caminho a ser percorrido, mas sim avaliar constantemente
com a pretensdo de averiguar como tem transcorrido a aprendiza-
gem de cada estudante.

Desse modo, realizar atividades praticas pode incentivar a
participacdo dos(as) estudantes, proporcionando habilidades de
leitura e producgdo escrita com o intuito de se escrever sobre a
realidade de forma critico-reflexiva.

Utilizar metodologias que proporcionem e privilegiem a cons-
trucdo do conhecimento, transformando a informacdo em saber,
gue por sua vez, agreguem ao conhecimento previamente adqui-
rido, incentivando a estimular a interacdo entre o ensino, a pes-
quisa e a extensao. [...] Neste sentido, o ensino através de meto-
dologias ativas de aprendizagem favorece o desenvolvimento de
competéncias ao mesmo tempo que propde a construgdo do co-
nhecimento significativo (Bernini, 2017, p. 104-106).

Ao utilizar essas metodologias no processo de ensino e apren-
dizagem o(a) professor(a) pode buscar outras estratégias para
avaliar os(as) estudantes. Na obra de Alexandre José de Carvalho
Silva, ele traz um quadro-sintese com uma Lista de Metodologias
Ativas, entre elas: aprendizagem baseada em equipes; aprendiza-
gem baseada em projetos; aprendizagem Maker; aprendizagem
por pares; gamificacdo; rotacdo por estacdes de trabalho; World
café (Silva, 2020, p. 13). O autor apresenta, ainda, planos de aulas
utilizando as metodologias ativas incluindo proposta de avalia¢ao.

Os exemplos apresentados servem como sugestao, tantos ou-
tros processos avaliativos podem ser escolhidos considerando a re-
alidade de cada turma. Quando se trata de avaliacdo nos processos
educativos, deve-se pensar em instrumentos que possibilitem uma
avaliacdo diagnostica, formativa e somativa, de forma continua, in-
tegradora e contextualizada, com objetivos de aprendizagem claros
e a diversidade de estratégias e recursos. Mais importante que o
estilo o instrumento, € a intencionalidade pedagdgica e formativa
que se coloca no tipo de atividade (Sefton; Galini, 2022).

Desenvolver habilidades em relacdao a producdo escrita, por
exemplo, ndo pode ser somente compromisso do(a) professor(a)
de Lingua Portuguesa, mas de todos os componentes curricula-
res, visto que



[a] experiéncia social, as necessidades e as motivacdes [que]
alimentam a aquisi¢do da lingua, e a lingua promove uma re-
novacdo das experiéncias, das necessidades e motiva¢cdes num
circulo finito. [...] Ndo se trata mais de entender a lingua como
um objeto aceito a priori, um acervo imutavel depositado na me-
moria coletiva, uma heranca ou um mecanismo inato ao cérebro
do falante, mas trata-se de concebé-la como uma forma de acao,
um modo de vida social, no qual a situacao da enuncia¢do e as
condicBes discursivas sao determinantes de sua funcao e, logo,
de seu significado e de sua interpretac¢do (Garcez, 1998, p. 47).

Sendo assim, propor atividades avaliativas de producado es-
crita contribuem para desenvolver habilidades de comunicacao,
compreender e se fazer compreender, inter-relacionando essa
escrita a temas cotidianos, como forma de participagdo social,
com datas comemorativas que estdo previstas, por exemplo, no
Calendario Escolar: Dia e Semana Estadual de Comemoracdo a
Lei Maria da Penha; Dia e Semana Nacional de Transito nas Es-
colas; Dia Nacional de Seguranca e de Saude nas Escolas; Dia
Estadual da Familia na Escola, entre outras.

4.3 - DO SIMULADO

A realizacdo de simulados € uma pratica corriqueira realiza-
da pelas Unidade Escolares, com o objetivo de preparar os es-
tudantes para avaliacdes formais, interna e externa, sempre em
busca de aprimoramento das habilidades e competéncias em
fase de consolidagdo. Por meio de um planejamento criterioso,
uma realizacdo rigorosa e uma analise reflexiva sao elementos-
-chave para o sucesso de um simulado.

E necessério certificar de que o contetildo do simulado esteja
alinhado com os objetivos de aprendizagem ou habilidade presen-
tes nos documentos curriculares do ensino fundamental e médio.
As questdes devem seguir minimamente um padrao, usar modelos
de avalia¢bes externas, de forma a manter uma aproximagao com
esses exames. Essa pratica é essencial para a retencao do conheci-
mento, pois incentivam os(as) estudantes a aplicarem ativamente o
que aprenderam, fortalecendo o entendimento e a memorizacao.



Para além da construcdo de objetivos claros para a realizagao
do simulado, é preciso aten¢do ao conteudo selecionado e certi-
ficar-se de que as questdes estdo coerentes, relevantes e repre-
sentativas, considerando o que foi ensinado em um determinado
periodo, seja bimestral, semestral ou anual. O valor instituido ao
simulado, considerando a composi¢cdo da nota do bimestre, pode
ser extra, ou seja, € uma pontuac¢do que extrapola o valor total.

ApOs a realizacao do simulado, ocorre a corre¢ao, que deve ser
providenciada de maneira rapida para que forneca feedback cons-
trutivo. Isso pode incluir erros comuns, explicacdes de conceitos
mal compreendidos, destaque de pontos fortes e identificacdo de
fragilidades na consolidacao de habilidade de cada um dos(as) estu-
dantes, considerando ano, série e semestres de cada etapas da EJA.
Isso possibilitara um direcionamento mais preciso no processo de
ensino e aprendizagem, com aten¢do nas necessidades individuais.

4.4 - DAS AVALIACOES INTERNAS

1. Avalia¢des Diagnosticas: sdo aplicadas no inicio de um curso
ou unidade curricular para avaliar o nivel de conhecimento pré-
vio dos(as) estudantes e identificar lacunas no aprendizado. Essa
abordagem auxilia os(as) professores(as) a adaptar o ensino as ne-
cessidades individuais dos(as) estudantes.

2. Avalia¢bes Formativas: essas avaliacdes ocorrem durante o
processo de ensino e aprendizagem. Sao utilizadas para monito-
rar o progresso dos(as) estudantes e fornecer feedback imediato
aos(as) professores(as). Exemplos incluem questionarios, tarefas
em sala de aula e atividades de sala de aula.

3. AvaliacBes Somativas: as avaliacbes somativas ocorrem no
final de um periodo de ensino ou unidade curricular e sao utiliza-
das para avaliar o aprendizado dos(as) estudantes em relacdo a
objetivos especificos. Exemplos incluem provas finais, exames pa-
dronizados internos e trabalhos finais.

E importante lembrar que a escolha da atividade avaliativa
deve estar alinhada com os objetivos de aprendizado, o conteudo
do curso e as habilidades que se deseja avaliar. Também é impor-
tante considerar a diversidade de estilos de aprendizado dos(as)
estudantes ao projetar atividades avaliativas.



4.5 - DAS AVALIACOES EXTERNAS

A avaliacao externa e em larga escala proporciona reflexdes
sobre os principais desafios enfrentados pela rede de ensino do
estado de Goias, de forma a explorar o uso dos resultados para
0 acompanhamento e desenvolvimento dos(as) estudantes, de
forma a assegurar o direito a aprendizagem.

AvaliacBes Internacionais possuem abrangéncia por diversos
paises, passivel de comparacdes. Um exemplo dessa avaliacao é
o Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (Pisa) que
comparam o desempenho dos(as) estudantes em diferentes pai-
ses, em areas como Matematica, Leitura e Ciéncias.

AvaliacBes Padronizadas Nacionais sao administradas em ni-
vel nacional e, geralmente, envolvem testes padronizados para
medir o desempenho dos(as) estudantes em areas especificas,
como Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias etc. Um exemplo
€ 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Sistema de Ava-
liacdo da Educagdo Basica (Saeb).

Além das avaliacBes nacionais, existem as avalia¢cdes regio-
nais, que medem o desempenho de estudantes em nivel estadu-
al, como exemplo o Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado
de Goias (Saego).

As avaliacBes externas focam no desempenho das escolas
como um todo, ndao somente dos(as)estudantes. Elas podem ava-
liar a qualidade do ensino, a infraestrutura escolar e outros as-
pectos da gestdo escolar.

5. DA ORGANIZACAO DAS ROTINAS PEDAGOGICAS
5.1 - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP

Como um Projeto, deve conter um plano de acdo bem defi-
nido, como um instrumento Politico, deve auxiliar o estudante a
se desenvolver enquanto um cidadao critico; como pedagogico,
deve ter atividades e a¢Bes pedagogicas voltadas para a aprendi-
zagem dos estudantes.

O Projeto Politico Pedagdgico, considerado a identidade da es-
cola, deve ser construido anualmente pelo coletivo escolar, funda-



mentado nas propostas curriculares das redes de ensino. Ele ganha
relevancia ao definir o curriculo que atenda a sua comunidade. Dessa
forma, é por meio da abordagem dessas concep¢des, no planejamen-
to do professor, em sala de aula, de forma dialégica e colaborativa
com os estudantes, que o curriculo se torna visivel e se materializa.

5.2 - PLANO DE ACAO

O Plano de Acao — PA tem o objetivo principal de listar acdes
que condizem com a proposta apresentada no PPP, bem como ope-
racionalizar as evidéncias identificadas no diagndstico, para incen-
tivar o desenvolvimento curricular e incentivar as acdes voltadas
para a recomposi¢cdo e ampliacdo das aprendizagens. Dessa forma,
é indispensavel que a elaboracdo e execuc¢do do Plano de Acdo seja
realizada em conjunto, pois a tomada de decisées em conjunto ga-
rante que a escola pense no estudante como protagonista e promo-
va uma educacdo integral, conforme as normas legais da educacdo.

5.3 - MAPA DE ATIVIDADES

O Mapa de Atividades servira para otimizar a gestdao do coor-
denador pedagogico, visando organizar e operacionalizar o trabalho
escolar, envolvendo todos os professores. Dessa forma, sera possi-
vel planejar o ciclo bimestral das atividades, conforme as metas e
objetivos propostos pela equipe pedagdgica. Ele também visa con-
trolar e cumprir os prazos estabelecidos, acompanhar e gerenciar
0s processos pedagogicos, a interlocucdo entre as areas de conhe-
cimento e a gestao pedagodgica da unidade escolar. As horas ativida-
des devem ser incluidas nessa ac¢ao.

5.4 - AGENDA BIMESTRAL

A Agenda Bimestral organiza a rotina de planejamento das reu-
nides gerenciais, para garantir a efetividade e qualidade dos traba-
Ihos da coordenacdo pedagdgica quanto ao Mapa de Atividades.
Assim, ela define o cronograma das reunides gerenciais, importan-
do-se com as pautas de integracdo curricular entre as areas do co-
nhecimento, consoantes ao DC-GO Ampliado.



5.5 - REUNIAO GERENCIAL

As Reunides Gerenciais sdao instrumentos de gestdao, devem
ser realizadas bimestralmente e objetivam realizar uma série de
reunides para articular e integrar acbes gerenciais, pedagdgicas e
propostas no Plano de Acdo da unidade escolar, de modo a garan-
tir a qualidade do ensino.

Para a realizacdo das Reunides Gerenciais, as pautas de-
vem ser previamente definidas e, a partir delas, sera possivel
elaborar um plano de desenvolvimento dos trabalhos pedagé6-
gicos dos Coordenadores Pedagogicos, conforme as horas-ati-
vidades de todos os profissionais envolvidos. E crucial registrar
todas as reunides, especificando a pauta discutida e os enca-
minhamentos propostos, a fim de que sejam retomados nas
préximas reunides. O(a) gestor(a), a secretaria, o(a) coordena-
dor(a) financeiro(a) e o(a) coordenador(a) pedagodgico(a) devem
participar deste momento. Nas escolas com mais de um turno,
essa reunido deverd ser realizada com os coordenadores de
todos os turnos.

5.6 - CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO, ACOLHIMENTO E
PROTAGONISMO

O Conselho de Classe Participativo tem como objetivo ouvir
os estudantes no Pré-Conselho de Classe e durante sua execu-
cao, a fim promover a reflexdo a respeito do processo educativo
desenvolvido na unidade escolar e, também, sobre suas atuacdes
enquanto corresponsaveis pela qualidade do processo de ensino-
-aprendizagem ofertado.

O Acolhimento desempenha um papel fundamental no pro-
cesso de aprendizagem, contribuindo para a formacdo e desen-
volvimento de habilidades essenciais. Isso ocorre por meio do
exemplo e da construcdo de valores, uma vez que cada estudan-
te que chega a escola traz consigo uma variedade de sentimen-
tos, como o medo do novo, a necessidade de fazer amizades e a
expectativa de um novo ano escolar. Este momento é crucial na
construcdo de uma comunidade escolar acolhedora, equitativa
e inclusiva.



O Protagonismo proporciona aos estudantes a oportunidade
de desenvolvimento integral, promovendo sua capacidade de auto-
nomia e comprometimento com valores de solidariedade e respeito.

Na rotina pedagdgica da UE, é imprescindivel potencializar as
acdes do coordenador pedagdgico no acompanhamento do traba-
Iho realizado pelos docentes em suas aulas, desde o planejamen-
to, execucdo, avaliagdo da aprendizagem, analise dos resultados
e reorganizacdo das propostas. Os encontros de deliberacao pe-
dagédgica do Coordenador Pedagdgico com o Professor, quinzenal-
mente, devem incluir escuta ativa, reflexdo, formacdo continuada,
encaminhamento de a¢des para a gestao escolar e para o trabalho
do professor.

6. DA RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

A Recomposicao das Aprendizagens pressupde a implemen-
tacdo continua de um ciclo que envolve trés etapas fundamentais:
avaliacao diagndstica, implementacdo de intervenc¢des didaticas e
avaliacdo formativa e processual. O objetivo é promover aprendi-
zagens essenciais que, embora estejam previstas, ndo foram ade-
quadamente desenvolvidas pelos estudantes das etapas, anos ou
séries anteriores, isto é, aquelas consideradas fundamentais para
que sigam aprendendo.

Assim, a recomposicao prioriza os objetivos de aprendizagens
essenciais, avaliacbes diagndsticas criteriosas, maxima dedicacao
a recuperacao da aprendizagem e avalia¢des formativas perma-
nentes. O objetivo é reunir elementos para reorganizar tempos,
espacos e situacdes assegurando o direito de aprendizagem de to-
das as criancas do Brasil (Brasil, 2017).

A Seduc Goias desenvolve diversas estratégias para a recom-
posicdo das aprendizagens, tais como a elabora¢do de material
didatico-pedagdgico especifico - Revisa Goias, material digital SER
Goias e Desafio Crescer, formacdo de professores voltada para
a recomposicao - FormA¢do Essencial, observando a priorizagao
curricular, e empregando diversas metodologias como reagrupa-
mento, monitoria que ocorrem durante a aula, no contraturno ou
em auldes.



7. DO ENSINO FUNDAMENTAL NA SEDUC/GO
7.1 - DOS ANOS INICIAIS

O Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Anos Finais, com du-
racdo de nove anos, atende estudantes com idades entre 6 e 14
anos. Os Anos Iniciais correspondem desde o 1° ao 5° ano (estu-
dantes com 6 a 10 anos) e os Anos Finais se dividem entre os de 6°
ao 9° ano (de 11 a 14 anos).

Nos Anos Iniciais, a valorizacdo das situa¢bes ludicas de
aprendizagem, indicam a necessidade de uma articulacdo com as
experiéncias vividas na Educacdo Infantil. Essa articulacdao deve
permitir que as criancas aprimorem essas experiéncias de forma
sistematica, desenvolvendo novas capacidades de leitura e formu-
lacdo de hipdtese sobre os fendmenos, podendo testa-las, refuta-
-las e elaborar conclusdes, numa atitude ativa na construcao de
novos conhecimentos e habilidades.

Nessa perspectiva, a crianca € compreendida em suas apren-
dizagens num processo continuo em que a constru¢ao do conhe-
cimento se amplia, diversifica e se torna mais complexa, possibili-
tando o seu desenvolvimento intelectual. Com esse entendimento,
é imprescindivel oferecer as criancas uma amplitude de experién-
cias favoraveis para o desenvolvimento da oralidade e dos pro-
cessos de percepg¢do, compreensado e representacdo. Elementos
fundamentais para apropriacdo do sistema de escrita alfabética
e de outros sistemas de representa¢do, COmo 0s signos matema-
ticos, os registros artisticos, midiaticos, bem como as formas de
representar o tempo e o espaco.

Dessa forma, a acdo pedagogica nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental deve concentrar-se na alfabetizacdo, a fim
de assegurar amplas oportunidades para que os estudantes se
apropriem do sistema de escrita alfabética integradamente ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita. Im-
portante destacar ainda os aspectos histéricos, sociais e de di-
reitos das criangas, com suas proprias formas de ver, perceber e
agir no mundo.

Quanto a transi¢cdo dos Anos Iniciais para os Anos Finais, faz-
-se necessario compreendé-la, também, como um processo con-



tinuo, progressivo e sistematico de aprendizagem, e desenvolvi-
mento. Esta passagem da infancia para a pré-adolescéncia envolve
mudancas fisicas, hormonais, psiquicas, impactando significativa-
mente a aprendizagem, a organizac¢ao e os habitos de estudo.

Outro ponto a ser observado refere-se a transicao do 5° para
0 6° ano do Ensino Fundamental que é caracterizada geralmente
por mudanca de instituicao escolar, dentre outras, como: unido-
céncia para pluridocéncia, novas demandas pedagogicas, a relacao
entre estudantes e professores, a diversidade de componentes
curriculares, a diminuicdo do tempo de permanéncia do professor
na sala de aula, a complexidade das habilidades, as expectativas e
os medos em relacdo a nova turma, dentre outros.

Nas unidades escolares que ofertam os anos iniciais do Ensino
Fundamental em tempo parcial, a jornada semanal esta organiza-
da em 21 h/a presenciais nos turnos matutino ou vespertino.

Nesse sentido, os tempos de aulas para a jornada de 21 h
semanais.

7.1.2 - Da Organizacgao Curricular — Anos Iniciais

A carga horaria da Base Nacional Comum compreende 21h se-
manais e 840h anual presencial, totalizando 4.200h de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental.
Lingua Portuguesa

Educacao Fisica

Lingua Inglesa

Base Nacional
Comum —

21h/a semanais

Ciéncias da

Natureza Ciéncias da Natureza

Geografia

Ciéncias
Humanas

Historia




A Matriz Curricular € composta pela Base Nacional Comum es-
truturada por 04 Areas de Conhecimento: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas. A area de Linguagens esta
constituida pelos componentes curriculares Lingua Portuguesa,
Arte e Educacado Fisica; a de Matematica pelo componente curricular
Matematica; a de Ciéncias da Natureza pelos componentes curricu-
lares Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas pelos componentes
curriculares Histéria e Geografia. A carga horaria da Base Nacional
Comum compreende 21h semanais e 840 h anual presencial, totali-
zando 4.200 h de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

7.2 - DOS ANOS FINAIS

Os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental inserem-
-se em uma faixa etaria que corresponde a transicdo entre infan-
cia e adolescéncia, marcada por intensas mudancas decorrentes de
transformacdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse
periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010,
ampliam-se os vinculos sociais e os lacos afetivos, as possibilidades
intelectuais e a capacidade de raciocinios mais abstratos. Os estu-
dantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto
de vista do outro, exercendo a capacidade de descentracao, “impor-
tante na constru¢do da autonomia e na aquisi¢ao de valores morais
e éticos” (BRASIL, 2010).

Esse é o momento no qual os estudantes sistematizam e pas-
sam a refletir criticamente sobre as transformacdes ocorridas tanto
em suas vidas pessoais, quanto na realidade em que vivem. Entao,
espera-se aqui que eles compreendam:

* aleitura, a escrita e as operacdes matematicas;

* 0s conhecimentos e habilidades que levam a formacdo de
valores construtivos;

» o fortalecimento dos vinculos afetivos;

* 0 contexto natural, social, politico, tecnolégico, econdmico,
artistico e cultural da sociedade.

Neste contexto, a concep¢do de educacdo defendida pela rede
publica do Estado de Goids esta voltada para o desenvolvimento



integral dos estudantes em todas as suas dimensdes - intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, as quais devem ser
trabalhadas de modo integrado.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental sdo ofertados em tem-
pos parcial ou integral. Nas unidades escolares que ofertam os Anos
Finais em tempo parcial, a jornada didria esta organizada em 25 h/a
presencias nos turnos matutino e vespertino. Para aquelas unidades
escolares que comprovarem capacidade técnica e fisica, tem-se a
jornada de 30 horas-aulas - h/a presenciais, conforme autorizagao e
liberacdo da SEDUC-GO.

Nesse sentido, os tempos de aulas para a jornada de 25h se-
manais sao distribuidos em 5 (cinco) aulas presenciais diarias e para
a jornada de 30h semanais sao distribuidas em 6 aulas presenciais
diarias, conforme Quadros 1 a 4.

Quadro 1 - Anos Finais do Ensino Fundamental em tempo parcial 25h/a
presenciais- Matutino

Quadro de Horario - Matutino - 5 aulas
Horario Inicio Término
1% aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
32 aula 8:40 9:30
intervalo 9:30 9:50
42 aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30




Quadro 2 - Anos Finais do Ensino Fundamental em tempo parcial 25h/a
presenciais - Vespertino

Quadro de Horario - Vespertino - 5 aulas

Horario Inicio Término
12 aula 13:00 13:50
2% aula 13:50 14:40
3% aula 14:40 15:30

intervalo 15:30 15:50
4% aula 15:50 16:40
5% aula 16:40 17:30

Quadro 3 - Anos Finais do Ensino Fundamental em tempo parcial
30h/a presenciais - Matutino

Quadro de Horario - Matutino - 6 aulas

Horario Inicio Término
12 aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
3% aula 8:40 9:30

intervalo 9:30 9:50
4% aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30
67 aula 11:30 12:20




Quadro 4 - Anos Finais do Ensino Fundamental em tempo parcial
30h/a presenciais - Vespertino

Quadro de Horario - Vespertino - 6 aulas

Horario Inicio Término
1% aula 13:00 13:50
2% aula 13:50 14:40
3% aula 14:40 15:30

intervalo 15:30 15:50
4% aula 15:50 16:40
5% aula 16:40 17:30
67 aula 17:30 18:20

Ajornada diaria do estudante no Ensino Fundamental em tem-
po parcial conta, além dos componentes curriculares, com meto-
dologias que favorecem o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias para que se tornem estudantes autdnomos, solidarios
e competentes. Essas metodologias devem fazer parte da rotina
escolar, isto é, que sejam realizadas com frequéncia, nao sendo
eventos esporadicos.

Acolhimento:
Estudantes,
equipe escolar
e pais e/ou
responsaveis

Protagonismo

Conselho

de Classe L'Jduvenll:
participativo : eranga?s
estudantis



25h/a semanais

7.21 - Da Organizacao Curricular — Anos Finais
A Seduc-GO disponibiliza dois modelos de Matrizes Curricu-
lares para o Ensino Fundamental em tempo parcial. O modelo 1

- 25h/a presenciais e o modelo 2 - 30h/a presenciais, conforme
Figura 1 e 2.

Figura 1 - Modelo 1 - 25h/a

Lingua Portuguesa

Base Nacional
Comum
6°-23h/a, 7°, 8°
e 9°-22h/a

Educacao Fisica

Lingua Inglesa

Parte Diversifi-
cada
6°-2h/a, 7° 8°e
9° -3h/a

No modelo 1, a Matriz Curricular esta dividida em duas par-
tes indissociaveis, a Base Nacional Comum, estruturada por meio
dos 09 (nove) componentes curriculares, totalizando 3 560 horas
presenciais. A Parte Diversificada sera estruturada pela Area In-
tegrada subdividida em Estudo Orientado - Lingua Portuguesa e
Estudo Orientado - Matematica e as Eletivas totalizando 440 horas
presenciais.




Figura 2 - Modelo 2 - 30h/a
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No modelo 2, a Matriz Curricular esta dividida em duas par-
tes indissociaveis, a Base Nacional Comum, estruturada por meio
dos 09 (nove) componentes curriculares, totalizando 3 880 horas
presenciais. A Parte Diversificada sera estruturada pela Area In-
tegrada subdividida em Estudo Orientado - Lingua Portuguesa e
Estudo Orientado - Matematica e as Eletivas totalizando 920 horas
presenciais.

A Base Nacional Comum do 6° 7° 8° e 9° anos é estrutura-
da em areas do conhecimento que elencam as aprendizagens es-
senciais para o estudante desenvolver ao longo do seu percurso
formativo. Essas aprendizagens essenciais estao desenvolvidas a
partir de habilidades e competéncias propostas pelo Documento
Curricular para Goias - DC/GO estruturadas nas seguintes areas
do conhecimento:

* Linguagens;

* Matematica;

* (iéncias da Natureza;
e (Ciéncias Humanas;

e Ensino Religioso

A Base Nacional Comum também tem como foco a integracao
curricular dentro de cada area do conhecimento, e entre as areas,



respeitando as especificidades de cada componente. Cada area
visa 0 aprofundamento em espiral e ndo hierarquiza a organiza-
¢ao dos objetos de conhecimento.

E importante destacar que a educacdo digital sera incorpo-
rada a educac¢ao basica em todos 0os componentes curriculares,
assegurando que os estudantes nao apenas adquiram conheci-
mento tedrico, mas também o apliquem em contextos praticos.
Nesse sentido, as praticas pedagodgicas que envolvem a utilizacao
de Chromebook, da plataforma educacional NetEscola e do SER
GOIAS permitirdo a incorporacdo das tecnologias e do desenvol-
vimento digital no processo de ensino-aprendizagem. Isso pro-
movera o uso mais equitativo das tecnologias e uma participacao
mais consciente na cultura digital.

A Parte Diversificada é composta pelo componente curricular
Estudo Orientado de Matematica e Lingua Portuguesa e Eletivas.

7.3 - ESTUDO ORIENTADO - LINGUA PORTUGUESA E ESTUDO
ORIENTADO - MATEMATICA

Sao Componentes Curriculares destinados ao desenvolvimen-
to sistematico de a¢des para fortalecimento da recomposicao das
aprendizagens dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica.

A recomposicdo abrange estratégias para além da mitiga¢ao
das defasagens de ensino e aprendizagem. Ela considera as etapas
de avaliacao diagndstica, o acolhimento, a adaptac¢do e uso de di-
ferentes metodologias pedagdgicas, o material didatico de apoio, a
formacgao continua e a corresponsabilizacao.

Nestes componentes curriculares as aulas do Ser Goias - De-
safios Crescer - deverdo ser usadas com apoio as atividades reali-
zadas com os estudantes.

7.4 - PROPOSTAS DE ELETIVAS

Os Componentes Curriculares Eletivos fundamentam-se no
enriquecimento cultural, diversificacdo de experiéncias, discus-
sdes de temas atuais para expandir e aprofundar conhecimentos
especificos. Vale lembrar que os Componentes Curriculares Eleti-
vos ndo sdao componentes curriculares tradicionais, apoio peda-



gogico ou atividades de reforco e devem receber o mesmo trata-
mento que os demais componentes curriculares da Base Comum
Curricular, como: na modulacdao de professores/as, nos registros
em diarios e nas aulas presenciais.

Os Componentes Curriculares Eletivos devem perpassar as
habilidades dos quatro eixos estruturantes: Investigacao Cientifi-
ca, Mediacdo e Intervencdao Sociocultural, Empreendedorismo e
Processos Criativos.

Nas unidades escolares de Ensino Fundamental, os Componen-
tes Curriculares Eletivos tém periodicidade de 6 meses e possuem nu-
mero de aulas semanais conforme matriz curricular adotada. Matriz
com 25 h/a tem 1 aula semanal no 7° 8° e 9° anos, e na matriz com
30 h/a tem 2 aulas semanais, no €°, 7°, 8° e 9°ano e é de livre escolha
para os estudantes matriculados nas unidades escolares que ofertam
a Matriz Curricular de 30h/a semanais presenciais, com o intuito de
promover o enriquecimento cultural, diversificacdo de experiéncias,
aprofundamento e/ou atualizacdo de conhecimento especifico.

As Eletivas deverdo ser propostas pela equipe pedagdgica e/
ou docente, preferencialmente a partir de situacdo-problema vi-
venciada no ambito escolar, de forma coletiva interdisciplinar, en-
volvendo as diferentes areas do conhecimento e os varios compo-
nentes curriculares, por meio de projetos semestrais, de acordo
com a realidade local, o interesse e as necessidades dos estudan-
tes, bem como respeitando a qualificacao dos professores.

Os Temas Contemporaneos Transversais - TCTs serdo norteado-
res para elaboracdo das propostas de eletivas, os quais contribuem
para a compreensdo e para a constru¢ao da realidade social e dos di-
reitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva.

Os TCTs abordam seis macro areas tematicas: Meio Ambien-
te, Saude, Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia
e Multiculturalismo, que compreendem vinte (20) temas contem-
poraneos “que afetam a vida humana em escala local, regional e
global”. (BRASIL, 2019, p. 7.)

Os estudantes serao avaliados qualitativamente no Compo-
nente Curricular Eletiva, por meio da frequéncia, da participacao,
do envolvimento, da responsabilidade e do compromisso com as
atividades propostas. Logo, o Componente Curricular Eletiva ndo
sera avaliado por meio de instrumentos de carater quantitativos.



O docente deve utilizar diversos recursos avaliativos, como: a
autoavaliacao, multiplos recursos de observacao, entre outros meios
gque busquem, dentro das possiblidades da unidade escolar e do tem-
po disponivel, a realizacdo das propostas avaliativas, para engajar o
estudante no seu desenvolvimento pessoal e na contribuicdo coletiva
para a producdo final da eletiva e de seu Projeto de Vida pessoal.

A Seduc-GO disponibilizard Guia das Eletivas para apoiar os
professores quanto a elabora¢do dos projetos que deverao pas-
sar por um processo criterioso de validacao realizado pela co-
ordenacdo pedagégica da unidade escolar e o Tutor Educacio-
nal. O processo de validacdo das Eletivas considerard como
pontos centrais, o didlogo/articulacdo com as competéncias ge-
rais da BNCC, com as areas do conhecimento e com 0s quatro
eixos estruturantes: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos,
Mediacdo e Intervencdao Sociocultural e Empreendedorismo.
Ressalta-se que o processo de autonomia, tanto na escolha quan-
to no percurso e na producao final da eletiva, deve ser respeitado
e utilizado como meio para discutir, analisar e ampliar o papel do
estudante na instituicdo escolar.

O processo de culminancia das Eletivas devera ocorrer ao final
de cada semestre oportunizando aos jovens um espaco para de-
mostrar o que foi vivenciado e aprendido, bem como apresentar
para a comunidade escolar o resultado final.

8. DO ENSINO MEDIO EM TEMPO PARCIAL NA SEDUC/GO
8.1 - DO ENSINO MEDIO EM TEMPO PARCIAL

Considerando os marcos legais da educac¢do brasileira o En-
sino Médio é a etapa final da educacdo basica, a qual objetiva
oportunizar aos estudantes a consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, tendo como
pressuposto a:

e ampliacdo e diversificacdo da oferta de forma a possibilitar

multiplas trajetorias e escolhas por parte dos estudantes
por meio da articulacdo dos saberes com o contexto histo-



rico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e
do mundo do trabalho; e

e garantia de direitos de aprendizagem comuns a todos os jo-
vens, com a definicdo dos conhecimentos essenciais nos cur-
riculos a partir da BNCC.

O Ensino Médio refere-se a uma etapa da educac¢ao basica que
permite aos estudantes concluirem seus estudos, adequando-0s ao
projeto de vida. Desse modo, a oferta dessa etapa de ensino, em
Goias, é oportunizada de forma atrativa, com vistas a consolidar o
protagonismo juvenil, concedendo maior autonomia, fortalecendo o
desenvolvimento do estudante em todas as dimensdes, com foco na
sua formacdo integral, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas tam-
bém no desenvolvimento de valores, ética e cidadania.

Tendo em vista a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional
(LDBEN), alterada pela Lei n°® 13.415/2017 e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM/2018), tem-se que a organiza-
¢do curricular desta etapa de ensino passou a se estruturar em duas
partes: Formacdo Geral Basica e Itinerarios Formativos indissociaveis.

Desse modo, a organizacdo curricular do Ensino Médio na Rede
Publica de Ensino do Estado de Goias fundamenta-se em um con-
junto de normativas e documentos legais relacionados a seguir:

e Lein®9.394 de 20 dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacao Nacional (LDBEN) bem como, as alterac¢des
inseridas pela Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 que
trata dos principios da organizacao do Ensino Médio;

* Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM)
atualizadas pela Resolu¢do n° 03 de 21 de novembro de 2018
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que regulamentam
o Ensino Médio, por meio de principios curriculares e peda-
gogicos, forma de oferta e estrutura geral;

e Base Nacional Comum Curricular, Resolu¢ao n° 4, de 17 de de-
zembro de 2018, na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como
etapa final da Educacdo Basica, nos termos do artigo 35 da LDB,
completando o conjunto constituido pela BNCC da Educacao In-
fantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolucdao CNE/CP
n° 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15/2017;



* Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Educacdo Profis-
sional Técnica (EPT) - que regulamentam os principios peda-
gdgicos, a estrutura curricular e o funcionamento da Educa-
cao Profissional Técnica de nivel médio e superior.

Assim, a proposta da Seduc-GO para organizacao curricular do
Ensino Médio nas unidades escolares em tempo parcial ocorrera
por meio do desenvolvimento da Formacdo Geral Basica (FGB) com-
preendidas pelas quatro areas do conhecimento e, da Parte Diversi-
ficada, considerando as quatro diferentes areas do conhecimento e
a Formacdo Técnica e Profissional (FTP).

Nas unidades escolares que ofertam o Ensino Médio em tempo
parcial, a jornada didria esta organizada em 30 horas-aulas - h/a
semanais, sendo 25h/a presenciais + 5h/a na modalidade de Educa-
¢do a Distancia (EaD), nos turnos matutino, vespertino e noturno. E,
para as unidades escolares que comprovarem capacidade técnica e
fisica tem-se a jornada de 30 horas-aulas - h/a presenciais, confor-
me autorizo e liberacdo da Seduc-GO.

Nesse sentido, os tempos de aulas para a jornada de 30h/a se-
manais (25h/a presenciais + 5h/a em EaD) sao distribuidos em cinco
aulas presenciais diarias + 5h/a semanais em EaD. E, para a jornada
de 30h/a semanais presenciais sdo distribuidas em seis aulas pre-
senciais diarias, conforme quadros de 1 a 5.

Quadro 1 - Ensino Médio em Tempo Parcial de 25 horas-aulas
semanais presenciais de 50 minutos cada + 5h/a em EaD - Matutino

Quadro de Horario - Matutino - 5 aulas
Horario Inicio Término
12 aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
3% aula 8:40 9:30
intervalo 9:30 9:50
4% aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30




Quadro 2 - Ensino Médio em Tempo Parcial de 25 horas-aulas semanais
presenciais de 50 minutos cada + 5h/a em EaD - Vespertino

Quadro de Horario - Vespertino - 5 aulas

Horario Inicio Término
1% aula 13:00 13:50
2% aula 13:50 14:40
3% aula 14:40 15:30

intervalo 15:30 15:50
4% aula 15:50 16:40
5% aula 16:40 17:30

Quadro 3 - Ensino Médio em Tempo Parcial de 25 horas-aulas semanais
presenciais de 40 minutos cada + 5h/a em EaD - Noturno

Quadro de Horario - Noturno - 5 aulas

Horario Inicio Término
1% aula 19:00 19:40
2% aula 19:40 20:20
3% aula 20:20 21:00

intervalo 21.00 2110
4% aula 21:10 21:50
5% aula 21:50 22:30

Quadro 4 - Ensino Médio em Tempo Parcial de 30 horas-aulas semanais
presenciais de 50 minutos cada - Matutino

Quadro de Horario - Matutino - 6 aulas

Horario Inicio Término
12 aula 7:00 7:50
22 aula 7:50 8:40
32 aula 8:40 9:30

intervalo 9:30 9:50
42 aula 9:50 10:40
52 aula 10:40 11:30
62 aula 11:30 12:20




8.2 - DA ESTRUTURAGCAO DA MATRIZ CURRICULAR

A Seduc-Go disponibiliza dois modelos de Matrizes Curricula-
res para o Ensino Médio em tempo parcial, ambos com 30h/a se-
manais, sao eles: modelo 1 - 30h/a (25h/a presenciais + 5h/a em
EaD) e o modelo 2 - 30h/a (presenciais), conforme Figuras 1 e 2.

Figura 1 - Modelo 1 - 30h/a (25h/a presenciais + 5h/a em EaD)
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» No modelo 1, a Matriz Curricular esta dividida em duas
partes indissociaveis, a Formacdo Geral Basica (FGB), estruturada
por meio dos 12 componentes curriculares, totalizando 2.300 ho-
ras presenciais. A Parte Diversificada serd estruturada pela Area
Integrada subdividida em Estudo Orientado - Lingua Portuguesa
e Estudo Orientado - Matematica, totalizando 200 horas presen-
ciais, e, pela Formacao Inicial Continuada (FIC) e/ou Cursos Livres
de ampliacdo de carga horaria, totalizando 500 horas na modali-
dade em EaD, para todas as séries do Ensino Médio. Na modalida-
de em EaD, a cada série, o estudante devera optar por um curso
FIC e/ou Cursos Livres distinto.




Figura 2 - Modelo 2 - 30h/a presenciais

Linguagens e suas
Tecnologias

Formacao Geral

Basica
24 aulas

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

4
5
(%)
c
o
(7]
o
1
S
4
T
c
©
£
o
()]
©
~
<
o
M

Parte Diversifi-
cada

Lingua Portuguesa

Educacao Fisica

Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Fisica

rafia

Geog

Sociologia

Eletiva

Estudo Orientado - Ling. Port.

Area Integrada

6 aulas

» No modelo 2, a Matriz Curricular esta dividida em duas partes indissoci-
aveis, a Formacdo Geral Basica (FGB), estruturada por meio dos 12 componen-
tes curriculares, totalizando 2.400 horas presenciais. A Parte Diversificada (PD)
serd estruturada pela Area Integrada, subdividida pelos componentes curricu-
lares: Eletivas, Estudo Orientado - Lingua Portuguesa e Estudo Orientado - Ma-

Estudo Orientado - Matematica

tematica, totalizando 600 horas para todas as séries do Ensino Médio.




8.3 - DA FORMACAO GERAL BASICA - FGB

A Formacao Geral Basica (FGB) contemplara as quatro areas do
conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Hu-
manas Sociais Aplicadas) divididas nos 12 componentes curriculares
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira Mo-
derna - Inglés, Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Histdria, Geo-
grafia, Filosofia e Sociologia). A Matriz Curricular devera atender a
carga horaria geral distribuida entre os componentes curriculares
de oferta obrigatoria nacional e nao podera ser modificada.

E importante salientar que a educacdo digital serd integrada
a FGB em todos os componentes curriculares, isso garante que
os estudantes ndo, apenas, adquiram conhecimento tedrico, mas
também apliquem esses conceitos em situacdes reais. Nesse sen-
tido, as praticas pedagogicas com a utilizacdao do Chromebook, pos-
sibilitarao a insercdo das tecnologias e do desenvolvimento digital
no processo ensino-aprendizagem, apoiando os professores e 0s
estudantes nas pesquisas escolares durante as aulas e nas ativida-
des extraclasse, permitindo maior interacdao com a possibilidade
de envio e de compartilhamento de materiais multimidia, textos e
audios via Google Classroom.

A proposta pedagdgica para a Formacao Geral Basica (FGB)
serd desenvolvida a partir dos fios condutores da aprendizagem
considerando, principalmente, as dez Competéncias Gerais, os Ei-
xos Estruturantes e os Temas Transversais Contemporaneos pre-
vistos na BNCC, bem como no DC-GOEM. Desse modo, os com-
ponentes curriculares da FGB serdo ministrados de acordo com
as competéncias e habilidades previstas para cada area de conhe-
cimento. Ainda, para os componentes de Arte e Educacdo Fisica
serao orientados a partir do DC-GOEM e dos encaminhamentos da
Superintendéncia de Desporto Educacional, Arte e Educacao.

8.4 - DA PARTE DIVERSIFICADA
A Parte Diversificada esta estruturada a partir dos diversos

componentes curriculares das quatro areas do conhecimento, fo-
cada em ac¢bes que visam aprendizagens significativas, reforco



pedagdgico para prosseguimento de estudos, preparacdo para a ci-
dadania e para a vida. A proposta pedagdgica para a Parte Diversi-
ficada sera desenvolvida a partir dos fios condutores da aprendiza-
gem considerando, principalmente, as dez Competéncias Gerais, 0s
Eixos Estruturantes e os Temas Transversais Contemporaneos pre-
vistos na BNCC, bem como no DC-GOEM.

Desse modo, os componentes curriculares da Parte Diversifica-
da: Eletiva, Estudo Orientado - Lingua Portuguesa e Estudo Orien-
tado - Matematica serdao direcionados a partir do DC-GOEM e dos
encaminhamentos que ocorrerdao no decorrer de cada bimestre, por
meio das Orientacdes Pedagdgicas.

8.4.1 - Das Eletivas

O Componente Curricular Eletiva é de livre escolha para os es-
tudantes matriculados nas unidades escolares que ofertam a Matriz
Curricular de 30h/a semanais presenciais, com o intuito de promover
o enriquecimento cultural, diversificacdo de experiéncias, aprofun-
damento e/ou atualiza¢do de conhecimento especifico. Além disso,
tém como objetivo discutir temas atuais e desenvolver habilidades
cognitivas e socioemocionais, bem como o estimulo a criatividade,
atitudes e valores para enriquecer e aprofundar as aprendizagens
da Formacao Geral Basica. Sao também uma forma de estimular o
estudante a desenvolver o seu Projeto de Vida por meio de habilida-
des relacionadas as dimensdes pessoal, profissional e social.

As Eletivas deverdo ser propostas pela equipe pedagdgica e/ou
docente, preferencialmente a partir de situacao-problema vivencia-
da no ambito escolar, de forma coletiva interdisciplinar, envolvendo
as diferentes areas do conhecimento e os varios componentes curri-
culares, por meio de projetos semestrais; em que se analise a reali-
dade local, o interesse e as necessidades dos estudantes, bem como
respeitando a qualificacdo dos professores.

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) serdo nortea-
dores para elaboracdo das propostas de Eletivas, os quais contri-
buem para a compreensado e para a construcao da realidade social
e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pes-
soal e coletiva, afirmam-se como principio da participacdo ativa
na sociedade. Os TCTs abordam seis macro areas tematicas: Meio




Ambiente, Saude, Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia,
Economia e Multiculturalismo, que compreendem vinte temas
contemporaneos “que afetam a vida humana em escala local, re-
gional e global”. (BRASIL, 2019, p. 7.)

A Seduc-Go disponibilizara o Catalogo das Eletivas para apoiar
os professores na elaboracdo dos projetos que deverdo passar por
um processo criterioso de validagao realizado pela Coordenacao Pe-
dagdgica da unidade escolar e o Tutor Educacional. O processo de
validacdo das Eletivas considerara como pontos centrais, o dialogo/
articulacdo com as dez Competéncias Gerais da BNCC, com as areas
do conhecimento e com os quatro eixos estruturantes: Investigacdo
Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervenc¢ao Sociocultu-
ral e Empreendedorismo.

Ressalta-se que o0 processo de autonomia, tanto na escolha
guanto no percurso e na producdo final da eletiva, deve ser res-
peitado e utilizado como meio para discutir, analisar e ampliar o
papel do estudante na instituicdo escolar. O processo de culminan-
cia das Eletivas devera ocorrer ao final de cada semestre, oportuni-
zando aos jovens um espac¢o para demonstrar o que foi vivenciado
e aprendido, bem como apresentar para a comunidade escolar o
resultado dos produtos finais.

8.4.2 - Do Estudo Orientado de Lingua Portuguesa e de
Matematica

Sdo componentes curriculares destinados ao desenvolvimen-
to sistematico de acdes para fortalecimento das aprendizagens dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica.

O ponto de partida para o desenvolvimento curricular destes
Componentes sera o diagndstico, que devera ser realizado no ini-
cio de cada bimestre pelo professor modulado neste componente,
que coletara informacdes para identificar como esta a apropriagcao
dos conhecimentos dos estudantes na série em curso. A Seduc-Go,
também, aplicard uma avaliacdo censitaria, em cada semestre, para
todos os estudantes desta etapa de ensino.

Desse modo, o desenvolvimento desta acdo possibilitara ao
professor mapear o desenvolvimento da aprendizagem, dos estu-
dantes, em cada turma. Assim, considerando o diagndstico realiza-



do, o docente devera propor atividades que contemplam as Habi-
lidades e Objetos de Conhecimento propostos no DC-GOEM e nas
Matrizes de Referéncia do Saeb e Enem, priorizando aquelas identi-
ficadas como criticas, a fim de promover a recomposi¢ao ou amplia-
¢ao do conhecimento.

Cabe destacar que as atividades propostas deverdo estar em
consonancia com as habilidades previstas nos documentos curricu-
lares norteadores do processo de ensino e aprendizagem, propos-
tos por esta Secretaria e, ainda, vislumbrar o avanco por meio da
gradacdo, observando a coeréncia pedagogica dentro dos assuntos/
temas explorados, uma vez que o estudante precisa recompor suas
aprendizagens e, a0 mesmo tempo, assegurar a continuidade de seu
percurso formativo.

8.4.3 - Dos Cursos de Formacao Inicial Continuada - FICs

Os Cursos de Formacdo Inicial Continuada (FICs) oportunizam
aos estudantes a realizacao de uma qualificacao profissional, o qual
corresponde a um componente curricular do segmento formacdo
técnica e profissional que integrara a respectiva proposta curricular
do Ensino Médio. Assim, no inicio de cada ano letivo, o estudante
escolhe uma opc¢ao de curso para realizar durante a série em curso,
sendo que fara uma escolha a cada série do Ensino Médio.

Os cursos/componentes sao disponibilizados aos estudantes em
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), por meio da plataforma
Moodle, neste espac¢o o cursista tera acesso aos materiais instrucio-
nais, as atividades e avaliacdes referentes a cada mddulo do curso.

Cada curso/componente possui quatro moédulos, correspon-
dente aos quatro bimestres do ano letivo. Assim, como nos compo-
nentes da FGB os cursos possuem verificacdo de aproveitamento e
frequéncia e, ao final do ano letivo, € computada uma média geral
como resultado final do componente, a qual deve ser igual ou supe-
rior a média definida pela unidade escolar.

Além disso, os estudantes que concluirem o curso/componente
com o devido aproveitamento e frequéncia, recebem um certificado
de qualificagcdo profissional correspondente a tematica de formacao
realizada. A avaliacao do médulo/bimestre compreende ao cOmputo
da realizagdo das atividades e avaliagao final.



Ressalta-se que embora a oferta dos componentes curricula-
res dos cursos FICs seja de natureza autoinstrucional, os estudantes
contam com o efetivo e continuo acompanhamento do Coordena-
dor de Apoio de EaD do Ensino Médio, na realizagao dos componen-
tes curriculares dos cursos FICs, conforme cronograma e orienta-
¢Oes encaminhadas pela Geréncia de Educagdo Profissional.

8.4.3 - Dos Cursos Livres para Ampliacao de Carga Horaria

Os Cursos Livres sdo componentes curriculares ofertados na mo-
dalidade EaD, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), por meio da
plataforma Moodle, com o objetivo de potencializar as aprendizagens
em Lingua Portuguesa, Matematica, Arte e Preparatério para o Enem.

Para os Cursos Livres de Arte, especificamente, o Ciranda da
Arte disponibilizara tutores on-/ine para auxiliar os estudantes ma-
triculados nestes Cursos.

9. DOS CENTROS DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL

A concepcdo de educacdo integral adotada nos Centros de En-
sino em Periodo Integral esta voltada para o desenvolvimento dos
sujeitos em todas as suas dimensdes - intelectual, fisica, emocional,
social e cultural, devendo ser trabalhadas de modo integrado. Cons-
tituiu-se também um projeto coletivo, compartilhado por estudan-
tes, familias, educadores, gestores e comunidades locais. Para deli-
near a proposta pedagoégica do Programa Educacdo Plena e Integral,
definiu-se como referenciais o Relatorio da Unesco “Educagdo: um
tesouro a descobrir”, o documento da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) e os Cadernos de Formacdo da Escola da Escolha ide-
alizados pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE).

A educacdo em tempo integral emerge como uma das mais
significativas estratégias para a oferta de uma formacdo escolar de
exceléncia que permita o desenvolvimento de conhecimentos e ha-
bilidades necessarias ao pleno desenvolvimento da pessoa humana
e ao exercicio da cidadania, pois considera que todos(as) estudantes
precisam ser estimulados e nutridos em suas multiplas dimensdes.

Na Base Nacional Comum Curricular, € observado o compro-
misso com a educacdo integral, visto que ela traz como propésito



a formacado e o desenvolvimento global dos(as) estudantes, “o que
implica compreender a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privile-
giam ou a dimensdo intelectual(cognitiva) ou a dimensao afetiva”
(BNCC, 2018, p.14). Entretanto, esse documento aponta para al-
guns desafios de aprendizagem impostos pela sociedade contem-
poranea que precisam ser incluidos intencionalmente no processo
educativo para que os estudantes consigam:

reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-
-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acumulo de informacdes. Requer o desenvolvi-
mento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar
com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discer-
nimento e responsabilidade nos contextos das culturas digi-
tais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter au-
tonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
dados de uma situacao e buscar solucdes, conviver e aprender
com as diferencas e as diversidades. (BRASIL, 2018, p.14)

Para contribuir com o desenvolvimento global do ser humano
e vencer os desafios acima, sdo utilizadas nos CEPIs metodologias
e praticas que fazem sentido para os(as) estudantes; que constro-
em pontes entre o conhecimento e a vida; que promovem o nive-
lamento das aprendizagens; e que oportunizem vivéncias protago-
nistas com os(as) estudantes e a constru¢ao de seus projetos de
vida; além de adotar estratégias que proporcionem a integracao
e a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares. Essas
acoes estao postas na BNCC e sao vistas como mecanismos para a
busca da equidade e da formacado plena dos(as) estudantes. Dessa
forma, a BNCC apresenta-se como uma das principais diretrizes
para assegurar a Proposta Pedagogica para a Educacao Integral
em Tempo Integral de Goias, visto que destaca a necessidade de
que a educacdo brasileira caminhe na direcdao de uma formacao
humana na perspectiva da sua integralidade (aspectos fisicos, cog-
nitivos e socioemocionais) diante de uma sociedade que deve ser
transformada para assegurar justica, democracia e inclusao.



Sendo assim, com compromisso de garantir uma proposta pe-
dagdgica educativa que vise a integralidade do sujeito, compreen-
de-se que o Relatério da Unesco, a BNCC e os Cadernos do ICE,
residem o arcabouco tedrico para a efetivacdao da proposta peda-
gogica desenvolvida nos Centros de Ensino em Periodo Integral no
Estado de Goias.

Nos Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPIs) o horario
de funcionamento pode ser de 9horas e 30minutos, duplo turno
de 7 horas e um turno de 7 horas. Nesse sentido, os tempos de
aula sdo organizados conforme Quadro 1 e 2.

Quadro 1 - CEPIs de 9 horas e 30 minutos - 45 tempos de aula de 50 minutos

Quadro de Horario

Horario Inicio Término
1% aula 7:30 8:20
2% aula 8:20 9:10

Intervalo 9:10 9:25
3% aula 9:25 10:15
42 aula 10:15 11:05
5% aula 11:05 11:55
Almoco 11:55 13:25
67 aula 13:25 14:15
7% aula 14:15 15:05

Intervalo 15:05 15:20
82 aula 15:20 16:10
9% aula 16:10 17:00




Quadro 2 - CEPIs de duplo turno de 7 horas - 40 tempos de aula de 45 minutos

Quadro de Horario
Horario Inicio Término
12 aula 7:00 7:45
2% aula 7:45 8:30
3% aula 8:30 9:15
Intervalo 9:15 9:30
4% aula 9:30 10:15
5% aula 10:15 11:00
67 aula 11:00 11:45
Almoco 11:45 12:45
7% aula 12:45 13:30
8% aula 13:30 14:15
Horario Inicio Término
1% aula 14:15 15:00
2% aula 15:00 15:45
Intervalo 15:45 16:00
3% aula 16:00 16:45
4% aula 16:45 17:30
5% aula 17:30 18:15
67 aula 18:15 19:00
Jantar 19:00 20:00
72 aula 20:00 20:45
8% aula 20:45 21:30

* Os CEPIs que possuem integral apenas em um turno de 7 horas, seguem o horario do
Integral do duplo turno conforme seu turno de funcionamento.



A jornada diaria do estudante no CEPI conta, além dos compo-
nentes curriculares, com metodologias que favorecem o desenvol-
vimento de habilidades e competéncias para que se tornem estu-
dantes autdnomos, solidarios e competentes. Essas metodologias
devem ser asseguradas para que sejam realizadas com frequéncia,
ndo sendo eventos esporadicos, mas sim, comuns e que se fazem
presentes na vida escolar dos estudantes.

Acolhimento Tutoria
 Estudantes; * Pessoal;
* Equipe Escolar; * Académica;
* Pais e/ou * Profissional.

responsaveis.

Conselho Ambientes de
de Classe aprendizagem
Participativo

Nivelamento/
Recomposicao
das
Aprendizagens

9.1-DO ACOLHIMENTO

E uma metodologia desenvolvida que objetiva consolidar, por
intermédio de um conjunto de atividades, a mensagem de que
acolher, receber e aceitar as pessoas, sejam elas os(as) Estudantes,
a Equipe Escolar ou os Pais e Responsaveis, é parte indissociavel
da proposta pedagoégica do CEPI e elemento fundamental para o
desenvolvimento de todo o processo educativo.

O Acolhimento prevé, para o primeiro dia de aula, atividades
destinadas aos(as) estudantes que estao ingressando na escola. O
objetivo desse momento, € dar as boas-vindas aos(as) estudantes,
apresentar o modelo de educacdo integral e efetuar, por meio de
dinamicas, videos de reflexao, trabalho em equipe, didlogo, troca
de experiéncias entre os veteranos e os recém-chegados, garantin-
do a integracdo de todos(as).



Os conceitos presentes no Acolhimento realizado no inicio do
ano se estendem para o cotidiano escolar por meio do Acolhimento
diario e deve ser entendido como algo muito além do ato de receber
os estudantes na porta de entrada do CEPI, pois é necessario que
seja planejado, intencional e fundamentado nos principios da Peda-
gogia da Presenca, visto que, € preciso acolher bem qualquer pessoa
que adentre a unidade escolar.

O Acolhimento é uma metodologia que precisa ser vivenciada
ndo sé no primeiro dia de aula, mas em todos os momentos do ano
letivo, por toda equipe escolar.

9.2- DA TUTORIA

A Tutoria se caracteriza pelo atendimento e acompanhamento
dos (as) estudantes em sua formacdo integral, tendo em vista seu
pleno desenvolvimento nas atividades promovidas pelos CEPIs. As-
sim, a Tutoria é orientada pelos principios dos Quatro Pilares da Edu-
cacao (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser), do Protagonismo Juvenil, da Formacao Integral e da
Pedagogia da Presenca.

Dessa forma, a Tutoria tem um papel primordial para o éxito
académico dos(as) estudantes. Entende-se que o(a) Tutor(a) deve-
ra estabelecer uma relacdo de confianca com os(as) estudantes e
demonstrar disponibilidade e compromisso com os seus Tutora-
dos(as). Para assim, trabalhar com eles(as) a partir de suas poten-
cialidades, levando em considera¢do o desenvolvimento do Prota-
gonismo Juvenil. Dai a importancia e a pertinéncia da Tutoria, por
meio da qual o(a) professor(a) tem a oportunidade de acompanhar
e estimular os(as) estudantes na conquista do seu processo pessoal
e académico.

A Tutoria, assim como as demais metodologias, ndo demanda
tempo especifico na matriz curricular, o(a) Tutorado(a) e seu(sua)
Tutor(a) tem a possibilidade de escolher um horario que melhor se
ajuste a ambos, dependendo de suas demandas. E importante asse-
gurar que o(a) estudante possa escolher o(a) professor(a) ou demais
servidores, desde que se encaixe no perfil, que deseja para ser o
seu(sua) Tutor(a), estabelecendo uma relagdo de confianca e com-
promisso entre eles.



9.3-DOS AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Essa metodologia propicia aos(as) estudantes a vivéncia do
protagonismo sendo corresponsaveis por esses ambientes na es-
cola e fazendo parte da construcao da sua prépria aprendizagem.
Nessa concepc¢ao, diferente dos padrdes usuais, estudantes podem
experimentar uma proposta com mais riqueza de possibilidades e
atividades que vao estimular o seu senso critico, sua capacidade de
investigagdo e a criatividade.

Com as salas de aula organizadas de acordo com a caracte-
ristica de cada componente curricular ou area do conhecimento,
o local se torna um ambiente mais funcional ao desenvolvimento
das aulas e mais atrativo ao aprendizado, além de otimizar o uso
do tempo da aula, ja que ndo seria necessario carregar nenhum
material. O essencial é estruturar um planejamento que seja eficaz
por meio de um ambiente propicio a aprendizagem com materiais
necessarios para ilustracao e enriquecimento das aulas, que vem
estimular a curiosidade e facilitar a aprendizagem.

Portanto, a organizacao dos espac¢os por meio dos Ambientes
de Aprendizagem, se torna uma metodologia importante na dina-
mica do processo de ensino-aprendizagem dos CEPIs. Nesse forma-
to, de disposi¢ao do espaco, sao os(as) estudantes que se deslocam
pela escola, de uma sala para outra, e ndo o(a) professor(a).

9.4 - DO CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO

O Conselho de Classe Participativo tem como objetivo ouvir
os(as) estudantes por meio do Pré-Conselho de Classe, sendo este
um dos momentos que possibilita reflexdao acerca dos avancos e
retrocessos vivenciados na escola, no que diz respeito a Proposta
Pedagogica para a Educacao Integral em Tempo Integral e ao de-
senvolvimento de habilidades e competéncias por parte dos(as)
estudantes. Para potencializar essa reflexdo utiliza-se como instru-
mento a Ficha de Participacao dos Estudantes, composta por um
formulario estruturado a ser respondido pelos(as) estudantes sob
a coordenacdo do Lider de Turma.

As Fichas de Participacao dos Estudantes foram criadas com
intuito de obter informacBes sobre a visdao dos(as) estudantes a



respeito do processo educativo desenvolvido na unidade escolar e,
também, sobre suas atua¢des enquanto corresponsaveis pela qua-
lidade do processo de ensino-aprendizagem ofertado. Dessa forma,
esta sendo possibilitado a eles(as) a vivéncia das premissas da Cor-
responsabilidade e do Protagonismo Juvenil. Ressalta-se que esses
modelos de fichas sao sugestdes, portanto, caso os CEPIs queiram
incluir informacdes ficara a critério da equipe gestora, o que nao
pode € deixar de usa-la, visto que faz parte dessa metodologia.

9.5-DO NIVELAMENTO

O Nivelamento que tem como finalidade propiciar a equidade
e a igualdade nas oportunidades de aprendizagens ofertadas nos
Centros de Ensino em Periodo Integral, pois considera os diferentes
processos de aprendizagens do(a) estudante e envolve a tentativa
de entender e fornecer a ele(a) o que precisa para que seu desem-
penho académico seja fortalecido com qualidade, reconhecendo o
direito de aprender de todos(as).

O nivelamento pressupde a implementacdo continua de um
ciclo que envolve trés etapas fundamentais: avaliagdo diagnostica,
implementacao de intervencdes didaticas e avaliacdo somativa. Faz
parte das acdes a busca ativa para trazer o estudante para a escola
e praticas pedagdgicas adequadas para fortalecer as aprendizagens
gue nao foram desenvolvidas ou parcialmente desenvolvidas. Com
isso, objetiva-se promover aprendizagens essenciais que, apesar de
previstas, ndo foram desenvolvidas a contento pelos estudantes nas
etapas, anos ou séries anteriores a série em curso. Nao toda e qual-
quer aprendizagem prevista, mas aquelas estruturantes de cada
uma das areas de conhecimento, consideradas fundamentais para
gue os estudantes sigam aprendendo.

9.6 - DA ORGANIZACAO CURRICULAR

A distribuicao das aulas nos CEPIs segue a matriz curricular vi-
gente para 0 ano em exercicio, articulando aulas dos componen-
tes curriculares da Formacdo Geral Basica e da Parte Diversificada
(Nucleo de Integragao Curricular) sem sobreposi¢ao, todos os com-
ponentes sdo igualmente inseridos no horario de aula. A Parte Di-



versificada, também obrigatdria aos estudantes, se caracteriza por
projetos pedagdgicos, conteddos complementares, praticas e me-
todologias diversas, integrados a Base Nacional Comum Curricular,
observando sempre as realidades regionais e locais, assim o CEPI
tem autonomia para incluir temas do interesse da sua comunidade.
O Nucleo de Integracao Curricular é formado pelos seguintes com-
ponentes curriculares: Protagonismo Juvenil, Projeto de Vida, Estudo
Orientado |, Eletivas, Iniciagdo Cientifica, Praticas Experimentais, Es-
tudo Orientado Lingua Portuguesa, Estudo Orientado Matematica e
Preparacdo Pds-Médio, conforme constam nas Figuras 1 e 2.

Fig. 1 - Ensino Fundamental

Formacao Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Geral Basica Humanas, Matematica e Ensino Religioso

Area Eletivas, estudo Orientado, Protagonismo
Juvenil, Praticas Experimentais e Iniciacdo

Integrada
& Cientifica

Fig. 2 - Ensino Médio

o Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
Formacao da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Geral Basica Humanas e Sociais Aplicadas, Matematica e

suas Tecnologias

Area Eletivas, estudo Orientado, Protagonismo
Integrada Juvenil, Praticas Experimentais e Iniciacao
Cientifica

A Formacao Geral Basica segue de acordo com o Documento
Curricular para Goias etapa Ensino Fundamental (DCGOEF-Ampliado)
e etapa Ensino Médio (DCGO-EM).



9.7 - DOS COMPONENTES DA PARTE DIVERSIFICADA
9.7.1 - Das Eletivas

O objetivo do componente curricular Eletivas é propiciar a am-
pliacdo e o desenvolvimento de competéncias e habilidades cogni-
tivas e socioemocionais, bem como o estimulo a criatividade. Nesse
sentido, as Eletivas mostram-se como uma oportunidade de abor-
dagem pratica do curriculo, trazendo os(as) estudantes ao centro,
um elemento essencial ao exercicio e desenvolvimento do protago-
nismo, sendo este um dos pilares da proposta pedagogica dos CE-
Pls. Isso quer dizer, oportunizar aos(as) estudantes a exercitar suas
escolhas, adotando uma metodologia educativa que busca estimu-
lar a participacdo dos jovens em sala de aula.

Nos CEPIs, os projetos de Eletivas sdo elaborados pelos(as) pro-
fessores(as) e devem ser pensados de forma interdisciplinar de ma-
neira que envolva as diferentes areas do conhecimento e os varios
componentes curriculares da matriz, contribuindo com o fortale-
cimento dos conteudos desenvolvidos na Formacdo Geral Basica.
Cabe ressaltar que, esses projetos passam por um criterioso pro-
cesso de elaboracdo e validacao, além de oportunizar aos(as) estu-
dantes a escolha das tematicas em que desejam participar.

Os projetos de Eletivas sao ofertados semestralmente, é de livre
escolha dos(as) estudantes e devem valorizar todos os aspectos do
desenvolvimento humano - para além do cognitivo. Assim, pode-se
trabalhar com as atitudes e os comportamentos habituais dos(as)
estudantes para que eles possam vivenciar atividades educativas
alinhadas ao seu desenvolvimento integral. O propdsito é assegurar
maior nivel de reflexdo, escolha, participacdo, engajamento e pre-
paracdo dos(as) estudantes para que possam planejar e alcancar
seus objetivos presentes e futuros. Ainda possibilita o desenvolvi-
mento e o fortalecimento de competéncias que os tornem cada vez
mais autdnomos e responsaveis em relacdo a sua vida escolar, pes-
soal, social e profissional e permite que os estudantes participem
da constru¢ao do seu proprio curriculo.



9.7.2 - Do Estudo Orientado |

O Estudo Orientado | é desenvolvido por meio de uma sis-
tematica de avaliacdao que se da de forma continua durante todo
0 ano letivo e a cada bimestre possui dois Ciclos compostos por:
Avaliacdes Objetivas, Avaliacdes Subjetivas, Producdo de Texto e
Simulado -, os quais abordam conteudos referentes aos compo-
nentes curriculares da Formacao Geral Basica. Este componente
curricular visa propiciar aos estudantes o desenvolvimento de ro-
tina de estudos, por meio da realizacdo de Avaliacdes Semanais.

A partir dos resultados das Avalia¢cbes Semanais, a equipe
escolar consegue mensurar se as inten¢des educativas foram
concretizadas e, ao mesmo tempo, replanejar intervenc¢des ne-
cessarias para que cada estudante atinja as habilidades e compe-
téncias esperadas.

9.7.3 - Do Protagonismo Juvenil

O componente curricular Protagonismo Juvenil parte do pres-
suposto de que o que os adolescentes e jovens pensam, dizem e
fazem pode transcender os limites do seu entorno pessoal e fa-
miliar e influir no curso dos acontecimentos da vida comunitaria e
social mais ampla. Em outras palavras, € uma forma de reconhecer
que a participacdo dos adolescentes pode gerar mudancas deci-
sivas na realidade social, ambiental, cultural e politica onde estao
inseridos. Nesse sentido, participar para o(a) adolescente é envol-
ver-se em processos de discussao, decisao, desenho e execucao de
acdes, visando através do seu envolvimento na solu¢do de proble-
mas reais, desenvolver o seu potencial criativo e sua forca trans-
formadora. (COSTA, 1996)

Diante ao exposto, no CEPI ha estratégias para que o(a) jovem
possa desenvolver-se enquanto protagonista, dentre elas temos os
Lideres de Turma e os Clubes Juvenis. E feito um trabalho inicial no
qual o(a) jovem compreende que ira montar um clube e atuara em
prol de sua unidade educacional e sera formado para que sejam
desenvolvidas liderancas que contribuirdo com o desenvolvimento
da pratica protagonista.



Durante as aulas de Protagonismo Juvenil, os(as) estudantes sao
orientados quanto a atuagao protagonista na escola e na comunida-
de, bem como da organiza¢ao dos Clubes e do desenvolvimento do
Plano de Acdo que serdo elaborados e executados por eles(as).

Sobre o que é protagonismo juvenil, COSTA define como sendo,

a participacao do adolescente em atividades que extrapolam
0s ambitos de seus interesses individuais e familiares e que po-
dem ter como espaco a escola, os diversos ambitos da vida co-
munitaria, igrejas, clubes, associacbes e até mesmo a sociedade
em sentido mais amplo, através de campanhas, movimentos e
outras formas de mobilizacdo que transcendem os limites de
seu entorno socio-comunitario”. (1996, p. 90).

Os (As) professores(as) modulados(as) nesse componente curri-
cular devem fomentar momentos em que o(a) estudante possa co-
locar em pratica suas habilidades e competéncias, autonomia e soli-
dariedade. Para isso, devera discutir com o grupo e criar uma rotina
de atuacado dos grupos formados pelos Clubes Juvenis. O(A) jovem
faz o seu papel protagonista e, ao mesmo tempo, contribui para o
seu desenvolvimento. E necessario também que seja garantido a
atuacdo de todos(as) os(as) estudantes em atividades protagonistas,
ou seja, todos(as) devem participar em um dos clubes que sao cria-
dos e desenvolvidos pelos proprios estudantes.

9.7.4 - Do Projeto de Vida

Projeto de Vida é um componente curricular em que é trabalha-
do o caminho entre o0 “Quem eu sou” e 0 “Quem eu quero ser”, atra-
vés de um processo bem estruturado unindo autoconhecimento, pla-
nejamento e pratica. O(A) estudante aprende a se conhecer melhor,
identifica seus potenciais, interesses e sonhos, definindo metas e es-
tratégias para alcancar seus objetivos. Portanto, orientar os(as) jovens
na construc¢ao de seus projetos de vida, desenvolvendo o autoconhe-
cimento e o estabelecimento de perspectivas de futuro tem sido um
dos caminhos trilhados pelos CEPIs a fim de que os(as) estudantes
sejam protagonistas, que tenham uma visao holistica do mundo, que
tenham capacidade de sonhar e desejo de concretizar seus sonhos.



Vale ressaltar que o Projeto de Vida figura entre as dez compe-
téncias da Base Nacional Comum Curricular, como pode ser obser-
vado abaixo:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apro-
priar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
entender as rela¢des proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
vel. (Competéncia 6. Trabalho e Projeto de Vida)

Assim, o Projeto de Vida é a centralidade do CEPI, além de ocu-
par seu lugar como componente curricular com material didatico
estruturado para 12 e 22 séries, intitulado Aulas de Projeto de Vida,
para que o(a) professor(a) possa desenvolver suas aulas. O Projeto
de Vida consiste em seguir um processo que permita ao(a) estudan-
te documentar seu projeto de vida, incorporando uma forma légica
de pensamento estruturado que ajudara a definir objetivos, fazer
escolhas, estabelecer a¢cdes e acompanhar a realizagdao dos seus
planos, orientados pelo(a) professor(a) de Projeto de Vida.

Nesse sentido, construir um Projeto de Vida consiste em do-
cumentar os sonhos, metas, objetivos e ambic6es em relacdo ao
futuro. Ao final da jornada do Ensino Médio, cada jovem devera ter
tracado minimamente aquilo que ele deseja construir em sua vida,
num prazo de curta, média e longa duragdo. Todos(as) deverdo ter
descoberto a necessidade de projetar seus desejos em forma de
acoes e especificamente terdo vivenciado um pouco da experiéncia
de saber que este é um caminho que deve ser construido e cuidado
por cada um, com o apoio dos(as) professores(as), da equipe escolar
e da sua familia.

9.7.5 - Da Iniciagao Cientifica

Inserir Iniciacao Cientifica nos curriculos escolares é ampliar as
possibilidades dos(as) estudantes a se sentirem desafiados(as) a ex-
plicitar curiosidades em todas as areas do conhecimento, a produ-
zir indagacdes, a delinear possiveis solu¢des aos problemas que os
levern a construir novos conhecimentos sobre o objeto de estudo



em questdo. A Base Nacional Comum Curricular estabelece compe-

téncias gerais que direcionam para a formacdo integral. Entre elas

ressalta-se:
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem pro-
pria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise
critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solug¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos conheci-
mentos das diferentes areas. (Competéncia 2)

O protagonismo dos(as) estudantes € realcado em produzir,
estudar e confeccionar materiais para 0s seus projetos como uma
evidéncia importante, além de estimular uma aprendizagem autoé-
noma. Nessa perspectiva, o(a) professor(a) exerce um papel funda-
mental de orientador(a), nesse percurso de constru¢ao do conheci-
mento existe um novo olhar e uma postura diferenciada diante das
situacBes de ensino e aprendizagem.

A conducdo do(a) professor(a) na constru¢ao do projeto de
pesquisa junto aos estudantes comeca no didlogo estabelecido
com os mesmos pela definicdo do tema que deseja investigar, ou
alguma curiosidade, de discussdes, de problematicas que per-
meiam a comunidade, além é claro se havera a possibilidade de
desenvolver a pesquisa. A partir dessa definicdo inicia elaboracdo
e execucdo do projeto.

9.7.6 - Das Praticas Experimentais

As Praticas Experimentais sdo um importante recurso metodo-
l6gico, que estimula o pensamento e a resolucdo de problemas e, faz
com que os(as) estudantes pesquisem mais e se envolvam intensa-
mente com elementos teoricos e conceituais das aulas de Matema-
tica, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia. Elas existem para que os(as)
estudantes vivam a experiéncia daquilo que a teoria ndo é capaz de
demonstrar, ampliando as oportunidades de aprendizagem - pratica
cuja importancia é inquestionavel no ensino das Ciéncias da Nature-
za e da Matematica. Sendo assim, é perceptivel a compreensao do
quanto a utilizacdo de uma didatica que envolva mais praticas, sao
necessarias na construcao e efetivacao do conhecimento.



Vemos com isso, que a atividade experimental relaciona pro-
cessos matematicos, fisicos, quimicos e biologicos e envolve a ob-
servacgao, analise e conclusao, além da manipulagdo de materiais,
como vidrarias, reagentes, instrumentos e elementos eletroeletrd-
nicos como também materiais alternativos.

Por meio das Praticas Experimentais é possivel construir uma
visdo cientifica, por parte do estudante, como forma de enten-
der e explicar as leis, fatos e fendmenos da natureza relacionados
principalmente ao seu dia a dia. Para isso, o processo pedagdgi-
co precisa estar fundamentado na investigacdao, demonstragao e
experimentacado, privilegiando a participacdo ativa de todos(as)
os(as) estudantes.

9.7.7 - Da Preparacao Pés-Médio

A Preparac¢do Pds-Médio idealizada para trabalhar a interdisci-
plinaridade e relacionar os objetos de conhecimentos a situac¢des
reais da vivéncia do(a) estudante, traz temas delimitados e por meio
deles, sera possivel englobar as quatro areas do conhecimento em
prol de problematizacdes e discussdes, podera ampliar os conheci-
mentos a fim de potencializar o repertoério sociocultural pertinente
para gabaritar a Producdo Textual e demais componentes curricu-
lares propostos para o Ensino Médio.

Neste componente curricular, professores e estudantes traba-
lham com foco na producdo de textos escritos e orais de qualida-
de, haja vista que nas aulas do componente curricular de Lingua
Portuguesa, é possivel observar que muitas produc¢des textuais
apresentam ideias rasas e descontextualizadas, dessa forma, para
amenizar essas lacunas de aprendizagem, a area de Ciéncias Hu-
manas e Socias Aplicadas contribuira com repertério sociocultural
para potencializar a criticidade e argumentacdo consistente dos es-
tudantes fugindo ao senso comum.

E necessario ainda, esclarecer sobre a inscricdo e solicitacdo de
isencdo do pagamento da Taxa de Inscricdo no ENEM, bem como,
de outros processos seletivos de forma que os(as) estudantes nao
percam as datas. Além disso, é importante abordar nas aulas sobre
COMO ocorre 0s processos seletivos nas instituicdes de ensino supe-
rior e de cursos técnicos e quais as oportunidades oferecidas nessas



instituicBes a fim de que os estudantes, especialmente, os concluin-
tes da 37 série, sejam informados sobre essas possibilidades.

9.7.8 - Do Estudo Orientado - Lingua Portuguesa e do Estudo
Orientado - Matematica

Sdao componentes curriculares destinados ao desenvolvimento
sistematico de a¢des para fortalecer a recomposi¢cao da aprendi-
zagem de Lingua Portuguesa e Matematica. Como suporte para o
planejamento das aulas, é importante nos primeiros dias de aula
coletar as informacdes quanto ao que os estudantes sabem a res-
peito dos conteddos, procedimentos e habilidades esperadas para
0 ano/série escolar e entdo elaborar um Plano de Recomposi¢ao
para: acompanhar o desenvolvimento das aprendizagens a partir
do sistema de avaliacdo do CEPI; propor atividades de fortalecimen-
to da aprendizagem para o desenvolvimento das habilidades priori-
zadas; utilizar materiais didaticos apropriados e disponibilizado pela
Seduc; utilizar de metodologias e praticas pedagogicas motivadoras
e inovadoras; e envolver os demais componentes curriculares tanto
da Formacdo Geral Basica quanto da Parte Diversificada. Aproveitar
todos os tempos e espacos da proposta pedagdgica do CEPI para
ampliar o trabalho com a recomposicdo da aprendizagem.

Nesse sentido, propor reagrupamentos é uma das estratégias que
deve ser utilizada para o desenvolvimento desses dois componentes.

9.8 - DA ORGANIZACAO DAS ROTINAS PEDAGOGICAS NO CEPI

As rotinas pedagdgicas nos CEPIs sao definidas a partir de todo
contexto apresentado anteriormente. Nesse sentido, o CEPI possui
trés instrumentos que auxiliam no gerenciamento das rotinas dia-
rias, que sao os Mapa de Atividades, a Agenda Bimestral e as Reu-
nides Gerenciais.

O Mapa de Atividades organiza todos os tempos semanais pre-
vistos na Matriz Curricular, portanto neste instrumento serdao des-
critas todas as atividades a serem desenvolvidas pelos coordenado-
res e professores no CEPI, contemplando as atividades pedagogicas
dentro e fora da sala de aula, como: Horario de Aula, Planejamento,
Elaboracdo e Correcdo de Atividades/Avaliacdo, Reunides com as



Coordenacdes, Momento de Estudo Individual e Coletivo, Forma-
¢ao, entre outras atividades inerentes ao trabalho docente.

A elaboragao dos Mapas de Atividades deve ser realizada con-
forme horario de aula. Cada professor lanca as suas aulas (Forma-
cao Geral Basica e Integracao Curricular) e entao, distribui as de-
mais atividades relativas as suas atribuicdes de modo a totalizar os
tempos semanais (45 tempos para CEPIs de 9h30min e 40 tempos
para CEPIs de 7 h).

A Agenda Bimestral € um dos Instrumentos de Gestao, ela-
borado bimestralmente, que diz o melhor gerenciamento dos
processos pedagdgicos e de gestao desenvolvido para auxiliar na
comunicacdo interna e externa, garantindo o bom funcionamen-
to da rotina escolar. Contém as atividades propostas relevantes e
que precisam ser do conhecimento de todos, abrangendo ac¢des
de natureza interna e externa. As a¢des contempladas na Agenda
Bimestral devem ser avaliadas no Trabalho Coletivo.

As Reunides Gerenciais possuem um fluxo de reunides voltadas
para o alinhamento, articulacdo e a integracao de acfes de gestao
e pedagdgicas a fim de garantir a qualidade do ensino ofertada nos
CEPIs. Essas reunides devem acontecer semanalmente, com pautas
pré-definidas. Faz-se necessario registrar todas as reunides, especi-
ficando os assuntos discutidos e os encaminhamentos propostos.
Em cada reunido, retoma-se os encaminhamentos da reunido ante-
rior, analisando os avan¢os e o que precisa ser replanejado.

Esses momentos também sdo para formar, discutir e integrar
a equipe para tomadas de decisdes, assegurando o bom anda-
mento das atividades no CEPI. Para a realizacdo dessas reunides
as pautas devem ser pré-definidas e, a partir destas planejar o de-
senvolvimento dos trabalhos.

10. DO ENSINO MEDIADO POR TECNOLOGIGA - GOIAS TEC NA
SEDUC/GO

A oferta do ensino fundamental e Ensino Médio mediado por
tecnologia, denominado Goias Tec, € uma metodologia de ensino que
consiste em aulas ministradas por professores habilitados por com-
ponentes curriculares, dentro das quatro areas do conhecimento,
conforme previsto na Formac¢ao Geral Basica, parte constituinte da



matriz curricular desta Rede de Ensino. Destina-se, prioritariamente,
a democratizar o acesso de adolescentes, jovens e adultos das comu-
nidades dos municipios goianos a ultima etapa da Educacao Basica.
Esse publico é atendido nas Unidades Escolares (UEs), localizadas em
lugares de dificil acesso e/ou que tenham déficit de professores efe-
tivos, habilitados para ministrar todos os componentes curriculares.

Essa metodologia possibilita aos estudantes, devidamente
matriculados, 0 acesso as aulas, que sao ministradas em estudios
e transmitidas de segunda a sexta-feira, conforme o quadro de
horarios estabelecidos pelo Goias Tec, de modo a instituir uma
rotina didria, pautada na proposta pedagdgica, estruturada por
esta Secretaria, a qual € acompanhada e assistida pelo professor
mediador que auxilia na organizacao diaria, em sala de aula, se-
guindo os turnos de funcionamento da unidade escolar.

Desse modo, o professor mediador coordena as atividades pe-
dagdgicas, organizando o ambiente fisico e educativo, que permita
a realizacdo das atividades/dinamicas pedagogicas, bem como a
interacdo discente/docente (ministrante) por meio do chat, came-
ras do notebook. Nesse contexto, os mediadores e estudantes po-
dem apresentar, diretamente, ao professor de estudio, as duvidas.
As atividades praticas orientadas pelos professores de estudio, re-
sultado de dialogos efetivos promovidos antes, durante e depois
das aulas, permite a completa comunicac¢do e interatividade entre
0s sujeitos do processo de ensino e aprendizagem.

Os estudantes do Goias Tec cumprem o horario de funciona-
mento, conforme o turno de oferta da unidade escolar, que pode
ser no matutino, no vespertino e/ou no noturno. Nesse sentido,
as aulas sao organizadas conforme os quadros 1, 2 e 3.

Quadro 1 - Turno matutino, com 05 aulas de 50 minutos, cada+ 5h/a em EaD

Quadro de Horario
Horario Inicio Término
1% aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
3% aula 8:40 9:30
Intervalo 9:30 9:50
4% aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30




Quadro 2 - Turno matutino, com 05 aulas
de 50 minutos, cada + 5h/a em EaD

Quadro 3 - Turno noturno, com 05 aulas de
40 minutos, cada + 5h/a em EaD

Quadro de Horario Quadro de Horario
Horario Inicio Término Horario Inicio | Término
12 aula 13:00 13:50 1% aula 19:00 19:40
2% aula 13:50 1440 2% aula 19:40 20:20
3% aula 14:40 15:30 3% aula 20:20 21:00
Intervalo 15:30 15:50 Intervalo 21:00 21:10
42 aula 15:50 16:40 42 aula 21:10 21:50
52 aula 16:40 17:30 5% aula 21:50 22:30

Com a execucdo da proposta do Goias Tec, viu-se a necessidade de se esta-
belecer o Centro de Midias da Secretaria de Estado da Educacdo, que atualmen-
te da suporte a toda jornada de producdes de videoaulas e ao técnico-pedago-
gico para as acdes diarias de ensino e aprendizagem. Permitindo-se, assim, a
discussao, a construcdo e a apropriacdo dos conhecimentos trazidos pelo Do-
cumento Curricular de Goias, num processo constante de aprendizagem.

10.1 - DA ORGANIZACAO CURRICULAR

A distribuicdo das aulas nas unidades escolares que contem-
plam o Goias Tec segue a matriz curricular vigente para o ano
em exercicio, articulando aulas dos componentes curriculares
da Formacdo Geral Basica e da Parte Diversificada. Na Forma-
cdo Geral Basica os Componentes Curriculares integram as Areas
de Conhecimento que estdao na Base Nacional Comum. A Parte
Diversificada, também obrigatdria aos estudantes, se caracteri-
za por projetos pedagdgicos, conteudos complementares, prati-
cas e metodologias diversas, integrados a Base Nacional Comum
Curricular, observando sempre as diversas realidades regionais
e locais, principalmente no que se observa para nivelamento e
recomposi¢do de aprendizagem.

A Area Integrada do Ensino Fundamental se organiza em tor-
no dos seguintes componentes curriculares: Estudo Orientado -
Lingua Portuguesa, Estudo Orientado - Matematica, e Eletiva. No
Ensino Médio os componentes sdo de Estudo Orientado - Lin-
gua Portuguesa e Estudo Orientado - Matematica, componentes



curriculares que tem como objetivo desenvolver as aprendizagens
essenciais de anos anteriores, para dar continuidade ao desenvol-
vimento das habilidades referentes ao ano/série.

O trabalho sera realizado de acordo com o nivel de desempe-
nho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica definido
através de avaliacdao diagnostica. O Nucleo de Qualificagao Profis-
sional é realizado na modalidade Educac¢ao a Distancia (EaD), ge-
renciado pela Educacao Profissional, com os cursos de Formacgao
Inicial Continuada (FICs), conforme constam nas Figuras 1 e 2.

Fig. 1 - Ensino Fundamental

Formacao Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Geral Basica Humanas, Matematica e Ensino Religioso

Parte - Area Integrada: Estudo Orientado - Lingua
Diversificada Portuguesa, Estudo Orientado - Matematica, Eletiva

Fig. 2 - Ensino Médio

Formacao Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e

Geral Basica SN " ,
Sociais Aplicadas, Matematica e suas Tecnologias

» Area Integrada: Estudo Orientado - Lingua
Parte Portuguesa, Estudo Orientado - matematica e

Diversificada Nucleo de Qualificagao Profissional: Cursos de

Formacao Inicial Continuada - FICs e Cursos Livres

A Formacado Geral Basica também tem como foco a integracao
curricular dentro de cada area do conhecimento, e entre as areas,
respeitando as especificidades de cada componente. Cada area visa
o aprofundamento em espiral e ndo hierarquiza a organizacao dos
objetos de conhecimento. A Formacdo Geral Basica segue de acordo
com o Documento Curricular para Goias etapa Ensino Fundamental
(DCGOEF-Ampliado) e etapa Ensino Médio (DCGO-EM).



10.2 - DAS ROTINAS PEDAGOGICAS DO GOIAS TEC

O Goias Tec tem ofertado acesso ao ensino e a permanén-
cia do estudante no Ensino Fundamental e Médio, com a presen-
ca de professores e uso de diferentes estratégias tecnolégicas,
remetendo, diretamente, as atividades relacionadas a aplicacao
dos conhecimentos e habilidades constituidas ao longo da educa-
¢do basica, buscando ser coerente com a diversidade cultural dos
estudantes. A Unidade Escolar (UE) adere ao Goias Tec ap6s uma
apresentacdo sobre todas as diretrizes do Goias Tec. O grupo ges-
tor repassa para sua comunidade. Os professores mediadores,
gue atuarem em sala, deverao ser escolhidos de acordo com o
perfil e critérios do grupo gestor e das diretrizes da Secretaria de
Estado da Educacado (SEDUC/GO).

E oportuno entender um pouco mais deste formato de en-
sino, baseado na Educacdo Hibrida e Ensino Hibrido, podendo
ser mais amplas, mais especificas, mais tedricas ou mais praticas.
Sabe-se que o hibridismo pode englobar diversos recursos, me-
todologias, que tém o objetivo de acesso, qualidade e equidade.

As rotinas pedagogicas nas unidades escolares que contemplam
o programa Goias Tec sao sempre direcionadas para seguir as orien-
tacdes das respectivas Superintendéncias (SUPEF/SUPEM) e ainda se-
rem pautadas pelas necessidades especificas do programa, a saber:

Os professores de estudio preparam o material para as aulas
que serdao ministradas aos estudantes. Dentre estes, ha a apos-
tila que, baseada nos documentos curriculares, relne e contem-
pla o material que sera utilizado durante o bimestre, ha também
0S anexos que listam exercicios a serem desenvolvidos, além de
atividades que poderdo ser desenvolvidas em sala de aula e em
momentos de contraturno. Além desse processo, preparam uma
orientac¢ao, direcionada ao professor mediador, explicando a logis-
tica e tudo que englobara as aulas da quinzena. Também prepa-
ram todo o material que sera utilizado nas aulas, slides, videos etc.

Os professores mediadores recebem todo este material, via
plataforma google sala de aula e drive, de forma antecipada, para
provisdao de material e planejamento Sistema Administrativo e Pe-
dagogico (Siap). Em seguida, preparam a dindmica para as aulas,
organizando tudo que € necessario para que ela inicie, pois pre-



cisa fazer o acompanhamento da aula, encaminhando, na pratica,
tudo que vai sendo proposto pelo professor de estudio. Durante a
aula, o professor mediador é o responsavel em realizar a devoluti-
va ao professor de estudio sobre possiveis duvidas que o estudan-
te apresente, inclusive respondendo ao estudante, se necessario.
Entre esses pares, que dividem a regéncias das aulas, ha in-
termediarios que estabelecem uma mediacdo entre eles, os gru-
pos gestores das unidades escolares e os supervisores do Ensino
Médio que atuam nas coordenac¢fes regionais. Essa harmonia é
construida em didlogos incessantes, que transferem realidades vi-
venciadas dentro da sala de aula e orienta¢cdes de como auxiliar os
estudantes no processo de constru¢ao das competéncias.
Importante salientar que todo o processo avaliativo do Goias
Tec é dividido, assim como a regéncia das aulas, entre o professor de
estudio e o professor mediador, visto que um por ser especialista no
componente curricular, pesquisa, coleta, define o material, pensan-
do na melhor metodologia para que os estudantes desenvolvam as
habilidades esperadas, e na definicdo do que devera ser avaliado ao
final do processo. Entretanto, todo o processo de execu¢do da aula
ocorre sobre a organizacao do professor mediador e a avaliacao é
também feita por este agente, visto que o acompanhamento do es-
tudante, conhecendo-o, auxiliando-o no dia a dia é feito por ele.

10.3 - DA ORIENTACAO PEDAGOGICA QUINZENAL

Esse € um documento disponibilizado quinzenalmente, pelo pro-
fessor de estudio, via drive, que oferece suporte ao planejamento do
professor mediador, tanto no Siap, quanto na previsao de como sera
a aula. A orientacdo contempla a(s) habilidade(s) e o(s) objetivo(s) de
aprendizagem(ns) que serdo trabalhados, bem como o(s) objeto de
conhecimento. Além de um roteiro minucioso, que direciona as a¢des
do professor mediador antes, durante e depois da aula.

Como orientacdo ha também a citacdo e disponibilizacdo de
todo o material que sera utilizado naquela aula, como por exemplo,
paginas da apostila, links para aprofundamento, e possiveis anexos.

Esse € um documento que direciona tudo das aulas ministra-
das, servindo como planejamento de todas as aulas, no intuito de
desenvolver o curriculo, visando a construcdao das competéncias.



10.4 - DO MATERIAL DE APOIO AO ESTUDANTE

Como auxilio ao desenvolvimento do curriculo, os professores
de estudio elaboram material didatico, que permeia conceitos im-
portantes, atividades, sugestdes, entre outros. A Apostila € um ma-
terial que chega de forma impressa ao estudante para direcionar o
trabalho durante as aulas e/ou em momentos indicados de estudo.
Além da apostila, os professores de estudio adequam seus planeja-
mentos, no decorrer do bimestre para atender aos projetos desen-
volvidos e ou as solicita¢des da Seduc.

As atividades integradas sdo propostas, pensadas para valorizar
0 protagonismo estudantil e ofertar mais dinamicidade as aulas, sen-
do sempre trabalhadas de forma interdisciplinar e contextualizada.

10.5 - DAS AVALIACOES

Durante o ano letivo, o ensino mediado por tecnologia, Goias Tec,
prima por Avalia¢gdes Processuais - optando por instrumentos avalia-
tivos que consigam contribuir para o pleno desenvolvimento de com-
peténcias. Ressaltamos que, ao realizar essa escolha, por um ensino
que objetiva o desenvolvimento de habilidades para que se manifes-
tem as competéncias esperadas, € fundamental que o processo ava-
liativo perpasse pela inferéncia e ndo somente por medidas.

Assim, objetivando uma “avaliacdo formativa, dialdgica, coo-
perativa, e integradora na pratica cotidiana de sala de aula” (DC-
-GOEM), trabalharemos com instrumentos avaliativos bimestrais,
que nos assegurarao uma devolutiva processual.

Como turmas da rede, todas as orientacdes que sao propostas
também sdo realizadas com os estudantes da mediacao tecnoldgica.

10.6 - DA FORMAGCAO PARA PROFESSORES MEDIADORES

O processo de formacdo dos professores que integram a equipe
da Mediacdo Tecnoldgica é continuo e permeia varios coeficientes:
professores de estudio, professores mediadores, equipe pedagogi-
ca e equipe técnica. Assim, a construcdo de um percurso formativo
para esses profissionais &€ sempre ponto de organizacdo inicial, per-
manecendo sempre em planejamento.



Nessa perspectiva, a forma¢do dos professores mediadores
é sempre um ponto de atencdo, visto que ha varios aspectos que
sdo necessarios de capacitagao: estruturas, processos diarios, ferra-
mentas tecnoldgicas, mediacdo em sala de aula, avaliacdo, entre ou-
tros. Esta formacao especifica acontece durante o decorrer no ano
letivo com formac8es presenciais, encontros formativos online e en-
contros de didlogos. Sao estruturas simples que visam aproximar
os regentes das aulas (professor de estudio e professor mediador),
bem como esclarecer como toda a dinamica da media¢ao acontece.

11. DA EDUCACAO TECNICA PROFISSIONAL

A Educacdo Profissional na Seduc Goias abrange a oferta de
cursos de Formacado Inicial e Continuada (FICs) e cursos Técnicos
Integrados e Concomitantes ao Ensino Médio. Os cursos FICs pos-
suem carga horaria de 167 horas e integram a parte diversificada
das matrizes das escolas de ensino médio parcial compostas por
25h presenciais e 5h em Educacdo a Distancia (EaD). Sao ofertados
cursos FICs em EaD tais como: Assistente Administrativo, Assisten-
te Financeiro, Assistente de Logistica, Auxiliar de Agroecologia, Au-
xiliar de Agropecuaria e Vendedor.

Os cursos técnicos ofertados pela Seduc Goias sdao desenvol-
vidos de forma integrada e concomitante de carater intercomple-
mentar. Entende-se por técnico integrado cursos que sao oferta-
dos pela mesma instituicdo tanto a parte propedéutica quanto a
base técnica, de modo que o estudante que ingressa no Ensino
Médio pode realizar o percurso formativo que o conduzira a ha-
bilitacao profissional técnica ao mesmo tempo em que conclui a
ultima etapa da Educacdo Basica.

Ja na forma de oferta Concomitante Intercomplementar o curso
é ofertado por meio de parceria entre duas institui¢cdes que desen-
volvem simultaneamente um projeto pedagoégico integrado no con-
teudo, mediante a acdo de intercomplementaridade. Atualmente sao
parceiros da Seduc na oferta de cursos técnicos o Servico Social do
Transporte (SEST) e o Servico Nacional de Aprendizagem do Trans-



porte (SENAT) SEST/SENAT, a Secretaria da Retomada (SER) e a Se-
cretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (SECTI).

Nas unidades escolares que ofertam o Ensino Médio Integrado
a Educacao Profissional (EMIEP), também referido neste documen-
to como "cursos técnicos integrados”, em tempo parcial, a jornada
diaria é composta por 30 horas-aulas por semana, distribuidas em
6 horas-aulas presenciais diarias, conforme os Quadros 1 e 2 a se-
guir. As aulas da parte referente a Formacdo Geral Basica (FGB)
e da parte referente a Formacao Profissional sao intercaladas ao
longo dessas 6 horas-aulas. Esta Secretaria de Educacdo (Seduc)
atualmente oferece os seguintes cursos técnicos integrados: Ali-
mentos, Administracao, Informatica, Quimica, Seguranca do Traba-
lho, Dancga, Instrumento Musical e Teatro. Para o ano de 2024, ha
perspectiva de implantacdo de novos cursos, distintos dos entdo
oferecidos.

A organizacdo da jornada diaria € a mesma em todas as unida-
des escolares que ofertam cursos técnicos na forma concomitante
intercomplementar, exemplificado pelo Colégio Estadual Professor
Benedito Vieira de Sa, do municipio de Novo Gama, que por meio
de parceria com a instituicdo SEST/SENAT, viabilizada no ambito
do Programa Qualifica Mais do governo federal, esta realizando a
oferta do curso técnico em Seguranca do Trabalho.

Nas unidades escolares que disponibilizam o Ensino Médio em
tempo parcial, juntamente com cursos de Formacao Inicial e Conti-
nuada em EaD (Fic/EaD), a jornada diaria é organizada com 30 ho-
ras-aulas por semana, das quais 25 horas-aulas sao presenciais e
5 horas-aulas sao realizadas por meio do ensino a distancia (EaD).
Esses cursos estdo disponiveis nos turnos matutino, vespertino e
noturno e devem seguir as diretrizes pedagdgicas e operacionais
gerais do ensino médio em Tempo Parcial. Portanto, as especifici-
dades desses cursos ndo serdo abordadas neste documento.




Quadro 1 - Ensino Médio em Tempo Parcial com cursos técni-
cos integrados de 30 horas-aulas semanais de 50 minutos cada
(30h/a presenciais) - Matutino

Quadro de Horario - Matutino - 6 aulas

Horario Inicio Término
12 aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
3% aula 8:40 9:30

intervalo 9:30 9:50
42 aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30
6% aula 11:30 12:20

Quadro 2 - Ensino Médio em Tempo Parcial com cursos técni-
cos integrados de 30 horas-aulas semanais de 50 minutos cada
(30h/a presenciais) - Vespertino

Quadro de Horario - Vespertino - 6 aulas

Horario Inicio Término
1% aula 13:00 13:50
2% aula 13:50 14:40
3% aula 1440 15:30

intervalo 15:30 15:50
4% aula 15:50 16:40
52 aula 16:40 17:30
62 aula 17:30 18:20




11.1 - ORGANIZACAO DA MATRIZ CURRICULAR

O Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional oferece qua-
tro modelos de Matrizes Curriculares para o Ensino Médio em tem-
po parcial. Trés desses modelos sao referentes aos cursos técnicos
integrados e variam em termos de formato (presencial ou presen-
cial/ndo presencial), carga horaria do curso técnico, nUmero de com-
ponentes na formacgdo profissional e presenca ou auséncia de ati-
vidades complementares (Modelos 1, 2, 3, Figuras 1, 2, 3). O quarto
modelo de matriz curricular foi desenvolvido para a oferta dos cur-
sos técnicos concomitantes intercomplementar, esse modelo difere
dos demais por apresentar area integrada denominada de projeto
de vida. (Modelo 4, Figura 4). Para facilitar a compreensao das dire-
trizes pedagdgicas e operacionais, os nomes de cada componente
da formacao profissional ndo serao listados nos modelos.

Figura 1 - Modelo 1 / Carga horaria minima *CNCT de 800 horas + 100 ho-
ras/1080h/a - 30h/a presenciais

Lingua Portuguesa

Linguagens e suas Tec-
nologias

Educacao Fisica

Lingua Estrangeira Moderna - Inglés
Geral Basica — —

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

=  Quimica ]
Ciéncias Humanas e s Histéria |

Sociais Aplicadas

Sociologia

30h/a semanais presenciais

Formacao Componentes
Profissional -
1.080h/a

Parte
Diversificada

Projeto do curso

*Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNTC).

m



No modelo 1 de Matriz Curricular, a Formagdao Geral Basica
(FGB) sera composta por 12 componentes curriculares, totalizando
2.520 horas-aulas (ou 2.100 horas rel6gio) de ensino presencial. A
Parte Diversificada sera estruturada com a Formacao Profissional,
totalizando 1.080 horas-aulas (ou 900 horas relégio) ao longo das 17,
2?2 e 3% séries do Ensino Médio, resultando em um total de 3.600 ho-
ras-aulas (ou 3.000 horas relégio). Neste modelo, ndo ha atividades
complementares a serem realizadas pelos estudantes.

Figura 2 - Modelo 2 / Carga horaria minima CNCT de 1000 ho-
ras/1.200 h/a - 30h/a presenciais/nao presencias

Lingua Portuguesa

Linguagens e suas Tec-
nologias

Educacao Fisica

Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Geral Basica — _—
Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

Biologia

Geografia

Sociologia

Formacio Componentes
Parte Bl | Atividades Complementares
Diversificada Profissional - -
1.200h/a

30h/a semanais presenciais/nao presenciais

Projeto do curso




Figura 3 - Modelo 3 / Carga horaria minima CNCT de 1.200 ho-
ras/1.440h/a - 30h/a presenciais/nao presencial

Lingua Portuguesa

Linguagens e suas Tec-
nologias

Educacao Fisica

Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Geral Basica
Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

Ciéncias Humanas e

Biologia

Sociais Aplicadas Geografia

Sociologia

Formacao Componentes

et issi ; Atividades Complementares
Diversificada Profissional - p

1.440h/a

30h/a semanais presenciais/nao presenciais

Projeto do curso

Nos modelos 2 e 3 das Matrizes Curriculares, a Formacgao Ge-
ral Basica (FGB) também sera composta por 12 componentes cur-
riculares, totalizando 2.520 horas-aulas (ou 2.100 horas relégio).
Além disso, a Formacao Profissional incluirg, além dos componen-
tes, atividades complementares e um projeto de curso, totalizando
1.200 horas-aulas (ou 1.000 horas relégio), no modelo 2, e 1.440
horas-aulas (ou 1.200 horas relégio), no modelo 3, ao longo das 17,
2% e 32 séries do Ensino Médio. No modelo 2, a carga horaria total
da matriz é de 3.720 horas-aulas (ou 3.100 horas rel6gio), enquanto
no modelo 3, a carga horaria total € de 3.960 horas-aulas (ou 3.300
horas relégio).




Figura 4 - Modelo 4 - Carga horaria minima *CNCT 800h/ 960h/a - 30h/a pre-
senciais - Curso Técnico Concomitante Intercomplementar

Lingua Portuguesa

Linguagens e suas Tec-
nologias

Educacao Fisica

Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Ciéncias da Naturezaegaes ~ Fisica |
suas Tecnologias =  Quimica ]
Ciéncias Humanas e mm  Histéria ]
Sociais Aplicadas

Area

Integradora Projeto de Vida

Formacao
Geral Basica

30h/a semanais presenciais

Parte
Diversificada

Formacao Profissio-
nal - 960h/a

Componentes

No modelo 4 Concomitante Intercomplementar, a Matriz Cur-
ricular da Formacdo Geral Basica (FGB) sera estruturada com 12
componentes curriculares, totalizando 2.520 horas-aulas (ou 2.100
horas) presenciais. A Parte Diversificada serd composta pela Area
Integradora, Projeto de Vida (100 horas) e a Formacdo Profissional
(960 horas-aulas) ao longo das 17, 2% e 32 séries do Ensino Médio,
totalizando 3.600 horas-aulas (ou 3.000 horas).

11.2 - DA FORMACAO GERAL BASICA - FGB

A Formacao Geral Basica (FGB), na 1%, 2% e 32 séries, sera ofer-
tada por meio de 12 componentes curriculares (Lingua Portuguesa,
Arte, Educacao Fisica, Lingua Estrangeira Moderna - Inglés, Fisica,
Quimica, Biologia, Matematica, Histéria, Geografia, Filosofia e So-
ciologia). A Matriz Curricular devera atender a carga horaria geral,
distribuida entre os componentes curriculares de oferta nacional
obrigatéria e ndo podera ser modificada.



E importante salientar que a educacdo digital sera integrada a
FGB em todos os componentes curriculares, isso contribui para que
os estudantes nao somente adquiram conhecimentos tedricos, mas
também apliqguem esses conhecimentos em situacfes reais. Nes-
te sentido, orientamos o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que integrem o Chromebook, uma vez que possibilita a insercao das
tecnologias e do desenvolvimento digital no processo ensino-apren-
dizagem, apoiando os professores e os estudantes nas pesquisas
escolares durante as aulas e nas atividades extraclasse, permitindo
maior interacdo com a possibilidade de envio e de compartilhamen-
to de materiais multimidia, textos e audios via Google Classroom.

A proposta pedagdgica para a Formacdo Geral Basica (FGB) sera
organizada a partir do DC-GOEM. Sendo que:

e Os componentes da FGB serdao ministrados de acordo com
as competéncias e habilidades previstas para cada area de
conhecimento na BNCC, bem como no DC-GOEM.

e Os componentes de Arte e Educacao Fisica serdo orientados
a partir do DC-GOEM e dos encaminhamentos da Superin-
tendéncia de Desporto Educacional, Arte e Educacdo.

* O processo de avaliacdo da aprendizagem sera orientado
pela Seduc.

* As altera¢des necessarias para o Sistema de Gestdo Escolar
SIGE e Siap serao encaminhadas pela Superintendéncia de
Ensino Médio ao setor responsavel.

* A socializacdo destas diretrizes sera realizada com a partici-
pacdo de Orgdos e setores responsaveis pelo Ensino Médio
em Tempo Parcial em Goias.

11.3 - DA FORMAGCAO PROFISSIONAL

A Parte Diversificada é organizada com base em diversos compo-
nentes curriculares inerentes a Formacao Profissional e a pratica profis-
sional, por meio das atividades complementares e do projeto de curso.

Os componentes curriculares da Formacdo Profissional sdo
estruturados de acordo com o perfil profissional de conclusao da
respectiva habilitacdo, o qual consiste em referéncia central, orien-
tando todo o processo de formacao.



As atividades complementares sao estratégias pedagodgicas
destinadas a complementar e fortalecer os temas e conteudos
abordados ao longo do curso e podem ser realizadas interna e/ou
externamente ao ambiente escolar.

Por fim, o projeto de curso envolve a criacdo de um projeto
gue integre os conhecimentos, competéncias e habilidades desen-
volvidos pelo estudante durante o curso.

As rotinas pedagogicas sao as mesmas das unidades escolares
de Ensino Médio.

11.4 - DA AVALIACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA

A verificacdo da aprendizagem na Educacao Profissional Técni-
ca (EPT), na parte da FGB, segue 0s mesmos critérios das diretrizes
do ensino médio em tempo parcial. No entanto, a parte diversifi-
cada (Formacado Profissional), devido as suas especificidades, sao
tratadas de forma mais detalhada, a seguir.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem na Educac¢ao
Profissional, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica assim a define: “A avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes visa a sua progressao continua para
o alcance do perfil profissional de conclusdo, sendo diagndstica,
formativa e somativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, na perspectiva do desenvolvimento das
competéncias profissionais da capacidade de aprendizagem, para
continuar aprendendo ao longo da vida.” (RESOLUCAO CNE/CP n.
1/2021, art. 45).

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem devera estar an-
corada em critérios e instrumentos adequados a afericdo do de-
sempenho qualitativo dos estudantes. Quanto aos critérios, estes
poderdo e certamente serdao melhor definidos no planejamento
das aulas do professor, que podera observar e considerar aspectos
apresentados a seguir:

* Dominio dos conhecimentos atinentes as bases cientificas,

instrumentais e tecnoldgicas propostas na matriz curricular
deste plano de curso;



* Dominio das técnicas atinentes a realizacdo das atividades ou
tarefas, podendo, entre outras coisas, ser observado o seguinte:
e adequacdo dos procedimentos técnicos de execucdo das
atividades;
* manuseio adequado de equipamentos e insumos;
* relacionamento interpessoal no caso de atividade em equipe.

12. DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade da Edu-
cacao Basica assegurada como direito ao educando que nao conse-
guiu usufruir dos direitos de aprendizagem na idade certa. Ela possui
identidade prépria, pautada nos fundamentos conceituais represen-
tados pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade,
e pelas funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora, que visam
garantir uma oferta de qualidade aos educandos dos diversos per-
fis e faixas etarias matriculados nessa modalidade, que ndo tiveram
acesso a escola ou que dela se evadiram pelas mais diversas razdes.

Esses valores tém por base a Constituicdo Federal e a LDB
9.394/96, que incorporam como principio que, toda e qualquer edu-
cacdo, assegure o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Assim, a Educacao de Jovens e Adultos, modalidade estratégica do
esforco da Nag¢ao em prol de uma igualdade de acesso a educacao
como bem social, participa deste principio e sob esta luz deve ser
considerada, com o objetivo de propiciar um patamar igualitario de
formacao e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades
face ao direito a educacao.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é abordada na Constituicao
Federal do Brasil de 1988, que estabelece principios fundamentais
para o sistema educacional do pais. A EJA € mencionada principal-
mente nos artigos que tratam do direito a educacdo, igualdade e
combate a discriminacdo. Nesse sentido, a Constituicao Federal ga-
rante a igualdade de direitos entre todos os cidadaos, sem distin¢ao
de qualquer natureza. Isso inclui o direito a educa¢do, sem discrimi-
nacao de idade. Com isso, a EJA se torna um instrumento para garan-
tir que pessoas que ndo tiveram acesso a educac¢do na idade regu-
lar possam exercer esse direito com igualdade de condicBes, tendo



acesso e permanéncia a escola de maneira inclusiva, com respeito
as suas experiéncias e saberes, promovendo sua inclusao social, e
consequentemente, melhores condi¢Bes de vida e oportunidades.

Os principios fundamentais da EJA incluem aportes legais, con-
textualizagao, problematizacdo e dialogicidade. Essas praticas sao
essenciais para trazem para a sala de aula o cotidiano do educan-
do, sua realidade de vida, seu contexto social e temas relevantes
para eles. A proposta é despertar o interesse e abordar suas ne-
cessidades, inserindo no ambiente escolar temas que contribuam
para a formacdao cidada. O objetivo é ajuda-los a ampliar as leituras
de mundo, sua relagdo com o uso social da leitura e da escrita,
entender a situa¢do histérica e promover sua insercao enquan-
to sujeito politico. Da mesma forma, a especificidade escolar diz
respeito ao papel especifico da escola. Ela se apresenta nos con-
teddos instrumentais, seja da lingua portuguesa, matematica ou
de outras areas do conhecimento humano, em que os educandos
apresentam a leitura de mundo. E nosso dever oferecer aos edu-
candos as oportunidades de leitura e escrita, bem como ajuda-los
a codificar e decodificar, ou seja, ler e escrever, entender codigos e
simbolos, letras e niumeros.

A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser entendida enquanto
espaco de participacao, de exercicio de cidadania, de construcado
partilhada de conhecimentos, motivacdes e angustias, consideran-
do as diversas histdrias de vida que compdem a sala de aula, por
isso, para desenvolver uma educacao de forma significativa a prin-
cipal especificidade da EJA diz respeito a diversidade de sujeitos
que a compoem.

Os educandos da EJA, jovens e adultos, sao sujeitos detento-
res e produtores de seus préprios conhecimentos, construido a
partir de suas experiéncias culturais e de saberes. Os sujeitos rela-
cionam-se com o mundo em que vivem, com necessidades, dese-
jos e escolhas que mudam ao longo da vida. Sobre tais mudancas
ressaltamos as que acontecem na vida escolar, muitos deixaram
de cursar a escola conforme idade e série por algum motivo em
particular, e em algum momento da vida, independentemente da
idade, essas pessoas sentem o desejo pessoal ou a necessidade
por causa do trabalho, de retomar os estudos, muitos ainda jo-
vens, outros adultos e idosos.



As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos, com o objetivo de garantir um modelo pedagogico dife-
renciado que atenda as especificidades dessa modalidade, conside-
rardo as situacdes, os perfis dos educandos, as faixas etarias e se
pautardo pelos principios de equidade, diferenca e proporcionali-
dade na apropriacdo e contextualizacdo dessas diretrizes e na pro-
posicao de um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar:

I- Quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componen-
tes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de
formacado e restabelecer a igualdade de direitos e de oportuni-
dades face ao direito a educacao;

II- Quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da
alteridade prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em
seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual
e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

Il - Quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo ade-
quadas dos componentes curriculares face as necessidades
proprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espacos e tem-
pOS NOs quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus edu-
candos identidade formativa comum aos demais participantes
da escolarizacao basica.

O Parecer n.° 11/2000 CNE/CEB traz os fundamentos conceitu-
ais da EJA, apresentando as trés func¢des basicas da EJA: reparado-
ra, equalizadora e qualificadora. Essas fun¢des visam garantir uma
oferta de ensino com qualidade que repare a auséncia da educag¢ao
formal para cidaddos que nado tiveram acesso a escola ou que, por
diversas razdes, dela se evadiram.

e Funcdo reparadora: essa func¢ao esta pautada no reconheci-
mento da Educacdo Basica como direito fundamental, possi-
bilitando o acesso aos conhecimentos cientificos e democra-
tiza a educacdo formal como direito de todos os brasileiros
adultos, jovens e idosos excluidos dos processos de escola-
rizacdo e, na grande maioria das vezes, precocemente inse-
ridos no mundo do trabalho.



* Func¢do equalizadora: essa fun¢ao busca, por meio da esco-
larizacdo formal, garantir o acesso ao mundo letrado, alfa-
betizando e possibilitando a continuidade dos estudos em
todos os niveis da Educacdo Basica. Dessa forma, jovens,
adultos e idosos poderdo atualizar seus conhecimentos, de-
senvolver novas habilidades e ascender a novas oportuni-
dades em diferentes campos profissionais e pessoais.

* Func¢do qualificadora: o foco dessa funcdo esta na atuali-
zacao de conhecimentos ndo somente escolares, mas tam-
bém relacionados as novas tecnologias e ao mundo do tra-
balho. Na EJA, espera-se que os educandos desenvolvam
uma consciéncia critica por meio da reflexao sobre as dife-
rentes formas em que estdo inseridos na sociedade e que,
além da escolarizacdo, a qualificacdo conceda, se assim for
o desejo de cada um, novas oportunidades para o mundo
do trabalho.

Sobre a relagao dos educandos da EJA com a escolarizacdo e o
trabalho, o Parecer n.° 11/2000 CNE/CEB aponta que:

Aigualdade e a desigualdade continuam a ter relacdao imediata
com o trabalho. Mas seja para o trabalho, seja para a multi-
formidade de inserc¢des sociopolitico-culturais, aqueles que se
virem privados do saber basico, dos conhecimentos aplicados
e das atualiza¢des requeridas podem se ver excluidos das an-
tigas e novas oportunidades do mercado de trabalho e vulne-
raveis a novas formas de desigualdade. (...) O acesso ao conhe-
cimento sempre teve um papel significativo na estratificacao
social, ainda mais hoje quando novas exigéncias intelectuais,
basicas e aplicadas, vao se tornando exigéncias até mesmo
para a vida cotidiana. (BRASIL, 2000. p. 9)

Neste sentido, ao considerar que a EJA € uma modalidade que
perpassa por todas as etapas da Educacdo Basica, tornou-se ne-
cessario o processo continuo de reformulacao e revisao das Dire-
trizes da Educacdo de Jovens e Adultos. Elas sdao entendidas como
parte de um processo dialdgico, reflexivo, da pratica pedagégica
dos educadores, da sua permanente formacdo continuada, e de-



vem assegurar as concepc¢des, os fundamentos, os espacos funda-
mentais de reflexdo, reescrita e atualizacao, pela constante cons-
trucdo de uma educacdo de qualidade para todos.

Na reorganizacao e na reorienta¢ao do trabalho pedagbgico
para EJA, esta o desafio de desenvolver processos de formacao
humana, a qualificagdo profissional, articulados a contextos socio-
-histéricos, a fim de que se reverta a exclusao e se garanta aos
jovens, adultos e idosos 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso no
inicio ou no retorno desses sujeitos a escolarizacdao basica como
direito fundamental.

12.1 - DO PERFIL DO ESTUDANTE DA EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos deve enquanto espaco de
exercicio de cidadania e constru¢cdo conhecimentos, levando em
consideracao as histérias de vida que compdem a sala de aula.
Dessa forma, para desenvolver uma educacdo de forma significa-
tiva, uma das especificidades da EJA diz respeito a diversidade dos
sujeitos que a compdem.

Nesse contexto, os educandos da EJA sao sujeitos detentores
de uma bagagem cultural e de conhecimentos adquiridos em ou-
tras instancias sociais. Esses educandos se relacionam com o mun-
do em que vivem, possuem necessidades proéprias, desejos e es-
colhas que fizeram ao longo da vida. Sao jovens, adultos e idosos,
muitos sdo pais, mades de familias que além da responsabilidade
de cuidar dos filhos, ainda se preocupam com o sustento diario,
cumprindo uma carga trabalhista que varia de 8h a 12h diarias.
Sdo pessoas que almejam concluir os estudos, acreditando em
uma melhoria nas condi¢des de vida. Para alcancar esse objetivo,
estdo dispostos a superar desafios, buscando elevar sua autoesti-
ma a cada conclusao de etapa de ensino.

12.2 - DO PERFIL DO PROFESSOR DA EJA
O professor da EJA deve ser comprometido com uma meto-
dologia de ensino que favoreca uma relacdo dialética entre sujei-

to-realidade-sujeito. Além disso, é fundamental que compreenda
o perfil dos educandos da EJA e adotar metodologia que permita



considerar a diversidade cultural e os diferentes saberes, oportu-
nizando, assim, o desenvolvimento da aprendizagem.

Outro fator importante no perfil do professor da EJA é a com-
preensdo de que a relacao entre tempo e espaco nessa modalida-
de é distinta de outras modalidades da Educacdo Basica. Deve-se
considerar, ainda, as diferencas geracionais, a diversidade cultural,
social e econbmica, assim como as trajetorias, projetos e histoérias
de vida dos estudantes.

E segundo Freire (2001), o educador da EJA deve ser o media-
dor entre o educando e os conteudos, promovendo a interacdo de
ambos por meio de intervencdes pedagogicas intencionais, pro-
vocadoras e desafiadoras. Nesse sentido, o professor da EJA deve
considerar que a metodologia adotada para uma turma do 7° ano
do Ensino Fundamental Regular, por exemplo, ndo pode ser a mes-
ma para uma turma da EJA da 2? Etapa. Portanto, é fundamen-
tal que o professor participe de encontros, reunides, seminarios,
cursos e outras acdes promovidas por instituicdes de ensino que
busca oferecer aprimoramento nessa modalidade. Isso garantira
uma abordagem mais adequada as necessidades dos educandos
da EJA, promovendo um ambiente de aprendizagem mais eficaz e
inclusivo.

12.3 - DO MARCO LEGAL DA EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos, definida como modalidade de
ensino, tem como base a Constituicdo Federal, artigos 205 e 206,
que estabelece a educa¢ao como direito fundamental, asseguran-
do o pleno desenvolvimento do cidaddo, seu preparo para o exer-
cicio da cidadania, assim como, sua qualificacdo para o mundo do
trabalho. Além disso, fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB n° 9394/96, em especial nos seus arti-
gos 4°,5°, 37, 38, 87, 8 1°, definindo a EJA como modalidade voltada
para aqueles que nado tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade prépria.

O Parecer n°® 11/2000 do Conselho Nacional de Educac¢ao/Ca-
mara de Educacdo Basica, estabelece os fundamentos, conceitos e
funcdes da EJA, que contribui com sua implantacdao, bem como, a
Resolucdo n° 01/2021 do Conselho Nacional de Educagao/Cémara



de Educac¢do Basica (CNE/CEB) que institui Diretrizes Operacionais
para Educacdo de Jovens e Adultos, a organizacgao curricular desta
etapa de ensino € estruturada em duas partes: Base Nacional Co-
mum e Parte Diversificada.

Além das legislacBes nacionais, tem-se, no ambito estadual, a
normatizacao da organizacdo curricular e as formas de oferta de EJA:

* Resolucdo (CEE)-GO n° 08/2016, que regulariza a oferta da
educacdo de jovens e adultos, presencial e a distancia, no sis-
tema educativo do Estado de Goias;

* Resolucdo (CEE)-GO n° 03/2018, que estabelece as diretrizes
curriculares para as etapas e modalidades da educacao basi-
ca no Estado de Goias;

* Plano Estadual de Educacdo - Lei n® 18.969/15, metas 6,7 e 8.

Essas normativas configuram-se como uma opc¢do politica que
precisa ser legitimada pela pratica pedagodgica, tornando-se neces-
sario compreender as praticas educativas na dimensao da formacdo
continuada do professor, do técnico-pedagdgico, do compromisso
com o social, da construcdo coletiva do conhecimento e da valori-
zagao das experiéncias dos sujeitos durante o processo formativo.
Deve-se considerar que ha normativas preconizando cursos de qua-
lificacdo para o mundo e mercado trabalho. Refletindo sobre estas
normativas e a (re)construcdo curricular para a modalidade de EJA, é
necessario atencao especial, ao perfil dos sujeitos e a concepc¢ao de
curriculo apresentada na construcdo por meio de eixos tematicos,
possibilitando o didlogo dos conteudos de maneira contextualizada,
interdisciplinar e significativa, que estabelece a interlocu¢cao com as
tematicas da cultura, trabalho e o tempo.

12.4 - DA ESTRUTURA DE OFERTA DA EJA

A EJA é a oferta publica de oportunidades para conclusdo da
Educacgdo Basica nos niveis Fundamental e Médio, tendo como pu-
blico-alvo os estudantes dessa modalidade, atendidos nos niveis
de primeira, segunda e terceira etapas disponibilizadas nas seguin-
tes formas:



* Educacdo de Jovens e Adultos Presencial;

e Educacdo de Jovens e Adultos a Distancia - EJATEC;

e Educacdo de Jovens e Adultos - Educacdo Prisional;

* Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profis-
sional.

Para ofertar a EJA, a unidade escolar, além da comprovacdo de
demanda, devera ter Resolu¢do de Credenciamento e Autorizagao
de Funcionamento, emitida pelo Conselho Estadual de Educacao.
A unidade escolar que nao esteja autorizada ou com Resolucdo de
funcionamento com periodo de vigéncia expirada, devera solicitar
a regularizacao junto ao (CEE)/GO.

Para o ingresso nessa modalidade, deverado ser observados os
seguintes critérios:

* |dade: 15 (quinze) anos para o Ensino Fundamental e 18 (de-
zoito) anos para o Ensino Médio;

* A Classificacdo sera para aqueles que nao possuem com-
provacao de escolaridade anterior, sendo realizada no ato
da matricula, posicionando-o na etapa compativel com seu
grau de desenvolvimento;

* AReclassificagdo sera para reposicionar o educando em se-
mestre mais avancado na Etapa matriculado, apos avalia-
¢do de seu grau de desenvolvimento.

* A Progressao Parcial - € a promoc¢do do estudante em al-
guns conteudos curriculares que demonstrou dominio e
sua retencao naqueles em que ficou evidenciada deficién-
cia ou lacuna de aprendizagem. O estudante pode ficar em
Progressdao em até dois 02 (dois) componentes, conforme
disposto no Regimento Escolar.

A modalidade de EJA é ofertada nas unidades escolares, im-
preterivelmente, no periodo noturno. A oferta da EJA no diurno
sera propria das unidades escolares que atendem a Educac¢ao Pri-
sional em suas extensdes nas unidades prisionais, bem como, dos
Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). Nas demais uni-
dades escolares, a oferta no diurno se dara de forma excepcional,
apos autorizacdo previa da Seduc.



A EJA estd organizada de forma semestral, sendo que os semes-
tres letivos da EJA obedecem ao Calendario Escolar da Rede Estadu-
al de Ensino, no qual constam datas de inicio e término das aulas.
Assim, cada unidade escolar o adapta para atender as A EJA esta
organizada de forma semestral, sendo que os semestres letivos da
EJA obedecem ao Calendario Escolar da Rede Estadual de Ensino,
no qual constam datas de inicio e término das aulas. Assim, cada
unidade escolar o adapta para atender as especificidades locais em
seus municipios. Ao ser adaptado pela unidade escolar, uma vez que
a modalidade de EJA é ofertada em dois semestres (janeiro e agos-
to), devera prever o inicio e término dos semestres, o inicio de cada
bimestre, o trabalho pedagdgico, o conselho de classe e as demais
questdes que atendam as necessidades da modalidade. Ressalta-se
que em conformidade com a legislacdo vigente, a Matriz Curricular
esta organizada na forma semestral e que o calendario devera pre-
ver 100 (cem) dias em cada semestre letivo.

12.5 - DA EJA PRESENCIAL

Cada uma das etapas possui matrizes com a carga horaria pa-
drao de 25 horas aulas (h/a). A partir desse padrao de 25 h/a, as
unidades escolares, tém uma jornada didria organizada em semes-
tres letivos. Esses semestres terdao 100 (cem) dias letivos, distribu-
idos em 05 (cinco) dias de aula na semana. As aulas possuem a
duracao de 50 (cinquenta) minutos para o diurno e 40 (quarenta)
minutos para o noturno.

12.5.1 - Da Primeira Etapa
Na Primeira Etapa, composicdo 528, as aulas sdo ministradas

no formato de unidocéncia com inicio e término do periodo esta-
belecido conforme o quadro apresentado a seguir:




Quadro 1 - Primeira Etapa (unidocéncia) - 25h/a presenciais.

MATUTINO

Quadro de Horario - Matutino - 5 aulas

Horario

Inicio

Término

12 aula
a
52 aula

7:00

11:30

Intervalo de 20 minutos

VESPERTINO

Quadro de Horario - Vespertino - 5 aulas
Horario Inicio Término
13:00 17:30
12 aula
a
5% aula Intervalo de 20 minutos

NOTURNO

Quadro de Horario - Noturno - 5 aulas

Horario

Inicio

Término

12 aula
a
52 aula

19:00

22:30

Intervalo de 10 minutos

12.5.2 - Da Segunda Etapa

Em relacdo a segunda etapa, composi¢ao 529, a Matriz Curri-
cular proposta contempla 100 (cem) dias letivos, sendo 05 (cinco)
dias de aulas semanais. As horas-aulas para os turnos matutino e
vespertino serdo de 50 minutos e para o noturno de 40 minutos,
conforme quadros, a seguir:



Quadro 2 - Segunda Etapa - 25h/a presenciais

Quadro de Horario - Matutino - 5 aulas
Horario Inicio Término
12 aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
32 aula 8:40 9:30
intervalo 9:30 9:50
4% aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30

VESPERTINO

Quadro de Horario - Vespertino - 5 aulas
Horario Inicio Término
12 aula 13:00 13:50
2% aula 13:50 14:40
3% aula 14:40 15:30
intervalo 15:30 15:50
4% aula 15:50 16:40
5% aula 16:40 17:30

NOTURNO

Quadro de Horario - Noturno - 5 aulas
Horario Inicio Término
12 aula 19:00 19:40
2% aula 19:40 20:20
3% aula 20:20 21:00
intervalo 21:00 21:10
42 aula 2110 21:50
5% aula 21:50 22:30




12.5.3 - Da Terceira Etapa

Na terceira etapa, composicao 530, a Matriz Curricular propos-
ta contempla 100 (cem) dias letivos, sendo 05 (cinco) dias de aulas
semanais. As horas-aulas para os turnos matutino e vespertino
serdo de 50 minutos e, para o noturno, de 40 minutos, conforme
quadros, a seguir:

Quadro 3 - Terceira Etapa - 25h/a presenciais

MATUTINO

Quadro de Horario - Matutino - 5 aulas
Horario Inicio Término
12 aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
32 aula 8:40 9:30
intervalo 9:30 9:50
4% aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30

VESPERTINO

Quadro de Horario - Vespertino - 5 aulas
Horario Inicio Término
12 aula 13:00 13:50
2% aula 13:50 14:40
3% aula 14:40 15:30
intervalo 15:30 15:50
4% aula 15:50 16:40
5% aula 16:40 17:30




NOTURNO

Quadro de Horario - Noturno - 5 aulas
Horario Inicio Término
1% aula 19:00 19:40
22 aula 19:40 20:20
3% aula 20:20 21:00
intervalo 21:.00 2110
42 aula 21:10 21:50
5% aula 21:50 22:30

O tempo de permanéncia do educando nas unidades escolares
que ofertam a modalidade EJA inclui, além dos componentes cur-
riculares, metodologias como Acolhimento, Protagonismo, Recom-
posicao das Aprendizagens/nivelamento e Conselho de Classe par-
ticipativo. Essas metodologias visam promover o desenvolvimento
de competéncias e habilidades pessoais e profissionais associadas
ao protagonismo e a responsabilidade no ambiente escolar.

Ressaltamos que, no rodapé das Matrizes Curriculares de cada
etapa, ha observac¢des que devem ser seguidas e levadas em con-
sideracdo pela unidade escolar.

12.5.4 - DA EJATEC

A Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade a distancia -
EJATEC é organizada em regime semestral, com turmas multisse-
riadas, ofertada na 2? Etapa (Ensino Fundamental - Anos Finais) e
32 Etapa (Ensino Médio). Cada Etapa esta estruturada por area do
conhecimento, Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ci-
éncias Humanas.

Essas areas terdao mediacdo pedagdgica por meio dos profes-
sores que fardo o acompanhamento diario dos educandos, resol-
vendo duvidas on-line, guiando a aprendizagem, interagindo e pro-
vocando a colaboracado dos estudantes nas atividades de interacao
e comunicacao.

Nesse processo, caso o0 educando tenha necessidade de apoio
pedagdgico, a escola de apoio presencial (escola-polo) da EJATEC



deverd organizar um horario fixo de atendimento, conforme quadro
de horario a seguir, em todos os dias da semana com a presenca de
no minimo dois professores por dia. Esse horario de atendimento
devera ser de conhecimento dos educandos.

Carga Horaria TERRY-TELETS Horario
20h 3 19h as 22h30
30h 5 19h as 22h30

12.6 - DA EJA - EDUCACAO PRISIONAL

Conforme as normativas a Educacao Prisional é um direito so-
cial garantido pela Constituicdo (Brasil, 1988, art. 6° e 205) e ndo um
privilégio. Deste modo, entende-se que a educacdo prisional nao
esta excluida desse direito conforme o art. 1°, inciso I, art. 5°, § 2°.
Esse direito esta assegurado também na Lei de Execucdo Penal -
LEP n° 7.210/84, modificada pela Lei n°® 13.163/15 garante o direito a
educacdo nos artigos 17 ao 21 - A e seus incisos.

A oferta de educacao no sistema penitenciario deve se dar na
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos que tem o intuito de
proporcionar escolarizacdo aqueles que nao tiveram a oportunida-
de de cursar na idade proépria. E um direito constitucional garantido
por lei para aqueles que estdo privados de liberdade, jovens e adul-
tos que estao em situacdo de carcere.

Nesse contexto, a educacdo para as pessoas em situacdo de
privacao de liberdade é promover situa¢des em que as interacdes e
a intersubjetividade estejam presentes e nos permitam evidenciar
a ideia de que os homens fazem a historia a partir de uma circuns-
tancia concreta e de uma estrutura que ja existe e sua relevancia
como instrumento de ressocializacdo e de desenvolvimento de ha-
bilidades, bem como para a empregabilidade no sentido de auxiliar
e orientar os reclusos a reconstruires um futuro melhor durante e
apos o cumprimento da sentenca.



A proposta curricular da Educacdo Prisional esta organizada
a partir das Competéncias e Habilidades previstas no Documento
Curricular para Goias Ampliado (DC-GO Ampliado) e no Documen-
to Curricular para Goias Etapa Ensino Médio (DC-GOEM), agrupadas
nas quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecno-
logias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

As turmas de Educacao Prisional funcionam dentro dos presidios
como extensao de uma unidade escolar de EJA, autorizada pelo Con-
selho Estadual de Educacdo - (CEE), serdo necessariamente multisse-
riadas, dentro de cada etapa. A unidade prisional devera disponibilizar
espaco adequado para sala de aula, onde os professores realizarao
0S encontros presenciais, para media¢do e apoio pedagdgico aos re-
educandos, equivalente a carga horaria de 30% presencial. Esses en-
contros deverdo ter duracao minima de 4 horas a cada encontro, nao
podendo ultrapassar o periodo de 15 dias entre os encontros.

A escola de extensdo da EJA Prisional devera organizar um ho-
rario fixo de atendimento aos reeducandos, em todos os dias da
semana, conforme quadro de horario, a seguir:

Carga Horaria Dias Semanais Horario
30h 5 07h as 11h30
30h 5 13h as 17h30
30h 5 19h as 22h30

Dentre os dias trabalhados, a unidade escolar devera reservar
1 (um) dia para planejamento, estudo e formacdo. Nesse dia, o pro-
fessor mediador dedicara parte do tempo a elaboracao de ativida-
des referentes ao eixo Ethos Social e ao projeto Leitura e Escrita.

12.7 - DA EJA INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL

A Educacao Profissional e Tecnoldgica - EPT € uma modalidade
educacional especifica, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional - LDB n°® 9.394/1996, que esta situada na confluén-



cia de dois direitos fundamentais do cidadao, garantidos pela Cons-
tituicdo Federal, quais sejam, os direitos a educacado e ao trabalho.

Na Educacdo de Jovens e Adultos a Educagado Profissional € uma
demanda histdrica, visto que sua participacao no mundo do trabalho
é prioridade, assim como o estudo é uma necessidade de melhoria
das condi¢bes de vida e trabalho. Dessa forma, inicialmente, a Educa-
cdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional sera ofer-
tada de acordo com o Decreto n. 5.154/2004 e a Resolucao CNE/CP
n. 1/2021, com cursos de Qualificacao Profissional - Formacao Inicial
e Continuada (FIC).

Essa oferta deve ser bem articulada quanto a organizac¢ao do
trabalho pedagogico, de forma que o educando tenha acesso tan-
to a qualificacdo profissional quanto a Formacao Geral Basica. Essa
oferta, segue os preceitos estabelecidos no Decreto n° 5.840, de 13
de julho de 2006, que instituiu o Programa Nacional de Integracao
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnolégica, estabe-
lecidas pela Resolu¢do CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021.

A Educacao de Jovens e Adultos integrado a Educacao Profissio-
nal, ofertada na Rede Estadual de Goias, a qual resulta de uma ma-
triz curricular que integra os componentes curriculares da formacao
geral com os da formacdo profissional em uma proposta pedagdgica
Unica, com vistas a formac¢do e a qualificagdo em diferentes perfis
profissionais. Essa oferta podera ser organizada de forma presencial
ou a distancia.

12.8 - DA ORGANIZAGCAO CURRICULAR

A EJA é organizada em regime semestral e em trés (03) etapas,
com a possibilidade de flexibilizacdo do tempo para cumprimento da
carga horaria exigida. Para cada etapa, ha uma correspondéncia nos
anos/séries da Educacao Basica, conforme descricdo a seguir:

Primeira Etapa: com 3 semestres, que corresponde ao Ensino

Fundamental - anos iniciais (1° ao 5° ano), tendo a seguinte equiva-
|éncia com o Ensino Regular:



12 ETAPA - ENSINO FUNDAMENTAL (1° AO 5° ANO)

Ensino Regular| 1°Ano 2° Ano | 3°Ano | 4°Ano 5° Ano

EJA 1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre

Segunda Etapa: com 4 semestres, que corresponde ao Ensino
Fundamental - Anos Finais (6° ao 9° ano), com a seguinte equiva-
|éncia ao Ensino Regular:

22 ETAPA - ENSINO FUNDAMENTAL (6° AO 9° ANO)

Ensino Regular| 6°Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano

EJA 1° Semestre | 2° Semestre | 3° Semestre 4° Semestre

Terceira Etapa: com 3 semestres, que corresponde ao Ensino
Médio (1% a 3% série), e possui a seguinte equivaléncia com o Ensino
Regular:

32 ETAPA - ENSINO MEDIO (12 A 32 SERIE)

Ensino Regular 12 Série 22 Série 32 Série

EJA 1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre

12.9 - DA MATRIZ CURRICULAR - 1% ETAPA (1° AO 5° ANO) -
ENSINO FUNDAMENTAL - COMPOSICAO 528

A matriz curricular da primeira etapa, composicao 528, na area
de Linguagens Cadigos e suas Tecnologias contempla as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Educacao Fisica integrada a proposta peda-
gogica da escola, € componente curricular obrigatorio da Educagao
Basica sendo sua pratica facultativa ao educando, conforme Lei n°
9.394/96, alterada pela Lei n® 10.793/03 e Resolu¢do do (CEE)/CP n°
03/2018. E os conteudos de Arte sdo integrados as diversas areas
de conhecimento; Area de Matematica contempla a disciplina de
Matematica; Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas con-



templa as disciplinas de Histéria, Geografia e Ensino Religioso que é
de oferta obrigatdria para a Unidade Escolar e de matricula faculta-
tiva para o educando, conforme Lei n°® 9.394/96, alterada pela Lei n°
9.475/97 e pelas Resolucdes do (CEE) n° 285/2005 e n° 03/2018; na
area de Ciéncias da Natureza, contempla a disciplina de Ciéncias.
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12.10 - DA MATRIZ CURRICULAR - 22 ETAPA (6° AO 9° ANO) -
ENSINO FUNDAMENTAL - COMPOSICAO 529

Em relacdo a segunda etapa, composicdo 529, a Matriz Curri-
cular propde que a Educacado Fisica é de oferta obrigatéria para a
unidade escolar e de matricula facultativa para o educando, con-
forme Lei n° 9.394/96, alterada pela Lei n° 10.793/03 e pela Reso-
lucao do (CEE) n°® 03/2018. Para fins de certificacdo sera mantida a
CH de 500 semestrais, sendo acrescida nas observac¢des do roda-
pé do certificado e histérico no SIGE.

Ensino Religioso é de oferta obrigatoria para a unidade esco-
lar e de matricula facultativa para o educando, conforme Lei n°
9.394/96, alterada pela Lei n°® 9.475/97 e pelas Resolucbes do (CEE)
n°® 285/2005 e n° 03/2018. Para fins de certificagdo serd mantida a
CH de 500 semestrais, sendo acrescida nas observacfes do roda-
pé do certificado e histérico no SIGE, conforme este item.

Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e
Indigena, serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
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em especial nas areas de Arte, Literatura e Histoéria Brasileiras. Lei
n° 10.639/2003, alterada pela Lei n® 11.645/2008.

Na parte diversificada na matriz tem-se a Area Integrada - Ele-
tivas, a serem ofertadas e que deverdao contemplar uma ou mais
macro areas tematicas dos Temas Contemporaneos Transversais
(Meio Ambiente, Saude, Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia,
Economia e Multiculturalismo).
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12.11-DA MATRIZ CURRICULAR - 32 ETAPA (12 A 32 SERIE) - ENSINO
MEDIO - COMPOSICAO 530

Na Matriz Curricular da terceira etapa, composicao 530, a Educa-
cao Fisica é de oferta obrigatoria para a unidade escolar e de matricula
facultativa para o educando, conforme Lei n° 9.394/96, alterada pela
Lei n° 10.793/03 e pela Resolucao do (CEE) n° 03/2018. Para fins de cer-
tificacao sera mantida a Carga Horaria de 500 semestrais, sendo acres-
cida nas observacfes do rodapé do certificado e historico no SIGE.

Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e
Indigena, serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Arte, Literatura e Historia Brasileiras. Lei
n° 10.639/2003, alterada pela Lei n® 11.645/2008.

Na parte diversificada na matriz tem-se a Area Integrada com as
Eletivas a serem ofertadas e que deverao contemplar uma ou mais



macro areas tematicas dos Temas Contemporaneos Transversais

(Meio Ambiente, Saude, Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia,

Economia e Multiculturalismo).
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12.12 - DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS A DISTANCIA -

EJATEC

12.12.1 - Da Matriz Curricular - 22 ETAPA (6° ao 9° ano) -

Ensino Fundamental - Composicao 547

Essa Matriz corresponde ao Ensino Médio, composi¢cao 536,

com carga horaria total do curso de 1.500 horas, distribuidas em

trés (03) semestres de 500 horas por semestre letivo.1.880 horas ,
distribuidos em quatro (04) semestres de 500 horas por semestre

letivo. Os componentes curriculares do nucleo comum e da area

integrada, esta organizada por area de conhecimento, sendo 30%
Presencial e 70% a Distancia
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12.12.2 - Da Matriz Curricular - 32 ETAPA (1° ao 3° ano) -
Ensino Médio - Composicao 536
Essa Matriz corresponde ao Ensino Médio, composicao 536,
com carga horaria total do curso de 1.500 horas, distribuidas em
trés (03) semestres de 500 horas por semestre letivo.1.880 horas,
distribuidos em quatro (04) semestres de 500 horas por semestre
letivo. Os componentes curriculares do nucleo comum e da area
integrada, esta organizada por area de conhecimento, sendo 20%
Presencial e 80% a Distancia
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12.13 - DA EDUCACAO PRISIONAL - EJA PRISIONAL

12.13.1 - Matriz Curricular - 12 ETAPA (1° ao 5° ano) - Ensino
Fundamental - Composicao 528

A matriz curricular da Primeira Etapa corresponde ao Ensino
Fundamental - anos iniciais, com carga horaria total do curso de
1.200 horas, distribuidos em trés (03) semestres de 400 horas por
semestre letivo presenciais, em 04 (quatro) dias de aula, sendo o 5°
(quinto) dia o momento de planejamento do educador. Em alguns
casos as turmas serdao multisseriadas, visto que o espaco fisico nes-
tes ambientes é restrito e com muitas peculiaridades. As turmas
sao de unidocéncia.

&

———=

SEFERINTENDENCLA DE ATEXGAD ESPECTALIZADA
GEREXNCTA DE FRUCACAD DE AT F AL TOR
EDUCAC LD DE J0%ESS T ATUL TOS X4 MODALIDADE & DISTANCLL FRIFIONAL

PRIMETRA ETAPA {1 50 ane - ENSEN0 FUNDANESTAL - Congpanig ba
I*8 b ol e
ARFAS B CONHECTMENTG COMPONTNTTS CURRMCELARES |oOoaen | ned BRI [ BT e TOTAL
THE .|_¢.'IIT e HA -| CHT CHS .|_L_|:n
I:i.n.. P orespe e T4l
LENCA AGESS K SEAS TEC SOLIGLLE |
{Echac ag o Frsca ]
1ML T SATUHEER L 5UAS : -
TECOLOGIAS | a—— ,
|
AMATEMATICN £ 8844 TECHOLOGILS |hsbrrare 5 154 i & 5} 1100
E il|-..... la?
ETERETAS TUVIANAS T SOCTAE AP IC ABus |‘..-m.a.'L|. g
|r'n-m\.l.{-:lp-\.l:-\.l Tl
TOTAL CERAL A 465 l 2EL 1 T

12.13.2 - Da Matriz Curricular - 22 ETAPA (6° ao 9° ano) -
Ensino Fundamental - Composicao 547

Essa Matriz corresponde ao Ensino Fundamental - Anos Fi-
nais, com carga horaria total do curso de 1.600 horas, distribuidos
em quatro (04) semestres de 400 horas por semestre letivo. Os
componentes curriculares do nucleo comum e da area integrada
estad organizada por area de conhecimento, sendo 30% Presencial
e 70% a Distancia.




A parte diversificada traz a Area Integrada com o Ethos Social
cujo conteudo sera trabalhado de forma transversal com a mesma
orientacdo das Eletivas.
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12.13.3 - Da Matriz Curricular - 3 ETAPA (1° ao 3° ano) -
Ensino Médio - Composicao 536

A 3? Etapa corresponde ao Ensino Médio, com carga horaria
total do curso de 1.200 horas, distribuidas em trés (03) semestres
de 400 horas por semestre letivo, organizada por area de conheci-
mento, sendo 30% Presencial e 70% a Distancia.

A parte diversificada traz a Area Integrada com o Ethos Social
cujo conteudo sera trabalhado de forma transversal com a mesma
orientacdo das Eletivas.
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12.14 - DA EJA INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL

12.14.1 - Da Matriz Curricular - 3® Etapa, Ensino Médio -
EJA Integrada a Educacao Profissional - Qualificacao
Profissional Curso FIC - Composi¢cao 572

Na Terceira Etapa, a Matriz Curricular proposta contempla 100
(cem) dias letivos, com 20 (vinte) semanas, sendo 05 (cinco) dias
letivos. As horas-aulas para os turnos matutino e vespertino serao
de 50 minutos e para o noturno de 40 minutos.

A Matriz Curricular da Terceira Etapa (Ensino Médio), compo-
sicdo 572, tem carga horaria do nucleo comum de 1.200 horas,
distribuidos em trés (03) semestres letivos de 400 horas. A parte
diversificada é composta pelo nucleo de formacdo técnica profis-
sional, com cursos de formacdo inicial continuada - FIC, ofertados
na forma presencial com atividades ndo presenciais com carga
horaria semestral de 160 horas, totalizando uma carga horaria de
1.680 horas, nesse formato o educando podera realizar um cur-
so de qualificacdo profissional em cada semestre letivo, conforme
matriz, a seguir:
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12.14.2 - Da Matriz Curricular - 32 Etapa EJATEC Integrada
a Educacao Profissional - Qualificacao Profissional Curso
FIC - Composic¢ao 573

A Matriz Curricular da Terceira Etapa da EJATEC (Ensino Médio),
composi¢cdo 573, tem carga horaria do nucleo comum de 1.200
horas, distribuidos em trés (03) semestres letivos de 400 horas. A
parte diversificada é composta pelo nucleo de qualificagao profis-
sional, com cursos de formacao inicial continuada - FIC, com car-
ga horaria semestral de 500 horas, totalizando uma carga horaria
de 1.500 horas, nessa organizacdo o educando podera realizar um
curso de qualificacdo profissional em cada semestre letivo, confor-
me matriz, a seguir:
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12.15 - DAS ELETIVAS

A Seduc disponibilizara um catalogo de eletivas educacional,
no qual o estudante da modalidade de EJA podera, semestralmen-
te, optar por uma tematica. A partir desse catalogo, o professor
devera planejar as atividades da eletiva de maneira interdisciplinar,
tendo por base uma situacao-problema, por meio de projetos se-
mestrais e culminando com a realizacdo de um produto ou evento
a ser apresentado para toda a escola.

A unidade escolar devera ofertar eletivas de acordo com o nu-
mero de turma que possui, pois, a formacdo de turmas de eletiva
se dara com o reagrupamento dos educandos, conforme sua esco-
lha e o total de turmas.

Ao componente curricular eletiva ndo se atribuicdo de nota.
Entretanto, é essencial a avaliacao qualitativa do desempenho dos
estudantes, tais como: a frequéncia, a participa¢ao, o envolvimen-
to, a responsabilidade e o compromisso com as atividades propos-
tas. O educando deve utilizar diversos mecanismos avaliativos, por
exemplo, a autoavaliagao, multiplos instrumentos de observacao,
entre outros meios que busquem, dentro das possiblidades da uni-
dade escolar e do tempo disponivel, a realizacdo das propostas
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avaliativas, para engajar o estudante no seu desenvolvimento pes-
soal e na contribuicdo coletiva para a producao final da eletiva e de
seu Projeto de Vida pessoal.

Ressalta-se que o processo de autonomia, tanto na escolha
quanto no percurso e na producdo final da eletiva, deve ser respei-
tado e utilizado como meio para discutir, analisar e ampliar o papel
do educando na unidade escolar. O processo de culminancia das
eletivas devera ocorrer ao final de cada semestre oportunizando
aos educandos um espaco para demostrar o que foi vivenciado
e aprendido, bem como apresentar para a comunidade escolar o
resultado dos produtos.

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) serdo nortea-
dores para elaboracdo das propostas de eletivas, os quais contri-
buem para a compreensdo e para a construcdo da realidade social
e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal
e coletiva, afirmam-se como principio da participa¢ao ativa na so-
ciedade. Para EJA, apresenta-se os TCTs abordam seis macro areas
tematicas: Meio Ambiente, Saude, Cidadania e Civismo, Economia,
Multiculturalismo e Ciéncia e Tecnologia, que compreendem temas
de interesse dos educandos.

22 ETAPA - ENSINO FUNDAMENTAL

Areas Tematicas Temas

Saude Educacdo Alimentar e Nutricional

Meio Ambiente Educacao Ambiental |

Economia Educacdo Financeira |

Multiculturalismo Pluralidades Culturais Afro-Brasileira e Indigena
Educacado Fisica Jogos de Tabuleiro

Cidadania e Civismo |Educacdo para o Transito

Cidadania e Civismo [Direitos Humanos |

Ciéncia e Tecnologia |Tecnologia e Inovacao |




32 ETAPA - ENSINO MEDIO

Areas Tematicas

Temas

Multiculturalismo

Pluralidades Culturais Afro-Brasileira e Indigena

Meio Ambiente

Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade |

Economia Empreendedorismo
Economia Educagdo Financeira |
Economia O trabalhador e o Mundo do Trabalho

Cidadania e Civismo

Educacdo para o Transito

Cidadania e Civismo

Direitos Humanos

Educacdo Fisica

Construcdo de Jogos

Saude

Saude e Qualidade de Vida

Ciéncia e Tecnologia

Tecnologia e Inovagdo |

12.16 - DAS ROTINAS PEDAGOGICAS ESPECIFICAS DA EJA

A Organiza¢do da Rotina Pedagdgica é uma acao voltada para
apoiar e estruturar o trabalho pedagogico, alinhando-se as particu-
laridades das rotinas diarias em cada uma das ofertas da Educacao
de Jovens e Adultos - EJA, com a finalidade de contribuir para uma
educacao comprometida com a qualidade no atendimento a diver-
sidade dos estudantes matriculados em qualquer uma das Etapas.

Essa organizacdo fundamenta-se nos principios da transver-
salidade, contextualizacdo, problematizacdo e dialogicidade, cons-
tituindo uma abordagem integrada das areas do conhecimento e
os temas sociais, conforme preconizam as normativas da modali-
dade de EJA. As praticas metodoldgicas sao flexiveis, permitindo
ajustes e adaptacdes as especificidades dessa modalidade.

A flexibilizacdo das praticas metodoldgicas e os principios
dessa organiza¢do envolve todo trabalho pedagogico e opera-
cional de cada unidade escolar nas diversas a¢des. Dentre es-
sas acles, destacam-se: Acolhimento, Protagonismo, Recom-
posicdo das Aprendizagens e Conselho de Classe participativo.
O Acolhimento desempenha um papel crucial no processo de




aprendizagem, contribuindo para a formacdo e desenvolvimen-
to de habilidades essenciais. Isso ocorre por meio do exemplo
e da construcdo de valores, uma vez que cada estudante que
chega a escola traz consigo uma variedade de sentimentos. Este
momento é crucial na construcdao de uma comunidade escolar
acolhedora, equitativa e inclusiva. Nesse sentido, vale ressaltar a
importancia da alimentac¢do escolar, como parte do acolhimento.
O perfil dos estudantes matriculados na EJA é o de pessoas adul-
tas, trabalhadores com uma jornada de 8 a 12 horas diarias, que
chegam a unidade escolar muita vezes com apenas uma refeicdo.
Sabe-se que, a quantidade de calorias necessaria de uma pessoa
adulta € bem maior do que em uma crian¢a. Nessas condicdes, a
alimentacdo escolar para o sujeito da EJA deve pautar-se na ana-
lise desse publico em sua necessidade diaria de calorias. Diante
desse contexto, sugere-se que a alimentag¢do escolar nas unida-
des escolares que ofertam de EJA deverd, prioritariamente, ser
servida antes do inicio das aulas.

A acdo de Recomposicdo das Aprendizagens pressupde a im-
plementacdo continua de um ciclo que envolve trés etapas funda-
mentais: avaliacdo diagndstica, implementacdo de intervencdes
didaticas e avaliacao formativa e processual. O objetivo é promo-
ver aprendizagens essenciais que, embora estejam previstas, ndo
foram adequadamente desenvolvidas pelos estudantes das etapas
anteriores, isto €, aquelas consideradas fundamentais para que si-
gam aprendendo.

O Conselho de Classe Participativo tem como objetivo ouvir
os estudantes, promovendo reflexdes sobre o processo educativo
e suas atuacdes como corresponsaveis pela qualidade do ensino-
-aprendizagem. Todas essas a¢des devem ser frequentes, integra-
das a vida escolar dos estudantes, ndo sendo eventos esporadicos,
mas sim, parte comum do cotidiano escolar.

12.16.1 - Da Rotina da EJA Presencial

A Organizacdo da Rotina Pedagogica refere-se as atividades di-
arias da unidade escolar, com relacdao aos horarios, cronogramas e
a organizac¢ao do fluxo de trabalho, para cumprir todas as propos-
tas educacionais da instituicdo. E através dela que os professores,




educandos e a comunidade escolar desenvolvem seu trabalho, com
tarefas preestabelecidas a serem cumpridas no dia a dia. Essa or-
ganizac¢ao inicia-se com o planejamento tanto do professor como
da unidade escolar. Em relacdo ao professor, o planejamento deve
incluir todos os detalhes das aulas, como o conteudo, 0s objetivos,
as atividades a serem realizadas, o tempo disponivel, o espaco e 0s
materiais que serdo utilizados.

Na execucdo do que foi planejado, deve-se atentar para cada
momento do educando na unidade escolar, iniciando com o acolhi-
mento dos educandos por todo o grupo gestor e pelos professores.
Deve-se considerar que a EJA propde um ensino voltado para o pro-
tagonismo do educando. Além disso, exige que os estudantes se en-
gajem nas discussdes, participem de debates e levem suas opinides
para a sala de aula.

Contribuindo com o processo de ensino-aprendizagem dos edu-
candos, o professor podera fazer uso dos conteddos da plataforma
educacional NetEscola e SER GOIAS. Para promover a recomposicdo
da aprendizagem, a EJA contara com o Revisa Goias - EJA, adequado
a matriz curricular propria dessa modalidade, compreendendo as
concepc¢des, principios e funcdes da EJA.

Todas as acdes desenvolvidas na EJA deverdo estar alinhadas
com o documento macro da unidade escolar, Projeto Politico-Peda-
gogico (PPP), que traz a proposta pedagdgica, com os principais pro-
jetos e a¢des que conferem identidade a unidade escolar.

12.16.2 - Da Rotina da EJATEC

Quanto a Educacado de Jovens e Adultos a Distancia - EJATEC, a
organiza¢ao da rotina pedagdgica tem por finalidade garantir uma
educacdo comprometida com a qualidade no atendimento a diver-
sidade dos estudantes matriculados nas 22 e 32 Etapas. O trabalho
diario da EJATEC se divide em acdes desenvolvidas no ambiente es-
colar, bem como, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), pla-
taforma (ejaead.educacao.go.gov.br).

A rotina da EJATEC consiste nas atividades referentes, principal-
mente, ao inicio das aulas, protocolos de acesso a plataforma, de-
senvolvimento dos estudos dos estudantes, momentos formativos
e de planejamento dos professores, aplicacdo das avaliacdes pre-



senciais, encerramento das turmas, lancamento de notas, finaliza-
cao das atividades pedagégicas.

Na EJATEC, todos os professores das areas do conhecimento
terdo planejamento semanal, com a presenca de todos os profes-
sores das areas do conhecimento. Esse planejamento sera realiza-
do, presencialmente, na unidade escolar, sendo destinado nao s6
ao alinhamento das a¢bes do processo ensino-aprendizagem, mas
também para formacdo continuada.

Como os professores de area precisam atuar de forma multi-
disciplinar, esse momento de planejamento deve ser usado para
estudar, planejar acdes e praticas pedagodgicas que auxiliem o edu-
cando em sua aprendizagem. E nesse momento também que os
professores organizam o atendimento dos momentos presenciais,
elaboram as avaliacdes presenciais, atividades extras e diagndsticas
das disciplinas, atividades de recuperacdo da aprendizagem, mate-
riais didaticos que subsidiardo a realizacdo das atividades propostas
presencialmente.

Os momentos presenciais do professor na escola-polo estao
destinados a:

* revisar, adequar e reelabora os conteudos da sua area de
atuacao;

 verificar a participacdo semanal do estudante na plataforma;

e acompanhar o desenvolvimento das atividades pelo estu-
dante regularmente;

* acompanhar e controlar a frequéncia dos estudantes na pla-
taforma do curso;

e organizar o atendimento dos momentos presenciais;

* elaborar as avalia¢des presenciais;

* elaborar as atividades extras e diagndsticas das areas de co-
nhecimento e atividades de recuperacao da aprendizagem;

* elaborar materiais didaticos que subsidiarao a realizagdo das
atividades propostas presencialmente;

* planejar os encontros presenciais obrigatorios;

* atender o estudante de forma presencial e on-line, nos plan-
tdes de duvidas;

 formacdo continuada para professores, coordenadores e
gestores.




Os momentos presenciais obrigatérios para os estudantes,
que compdem o percentual da carga horaria presencial, destina-se
as atividades de encerramento de bimestre, apresenta¢ao dos mo-
dulos de estudos, feedback aos estudantes das atividades desen-
volvidas, atividades motivacionais de continuidade dos estudos,
avaliacao da aprendizagem.

Os encontros presenciais, bem como, os plantdes de duvidas
contribuem de forma significativa para reduzir indices de evasao,
abandono e reprova¢do. Os momentos presenciais, podendo ocor-
rer em qualquer dia da semana e quantas vezes a unidade escolar
achar necessario.

Os plantdes de duvidas serdo conduzidos nos moldes de ofici-
nas e sdo destinados a momento de motivag¢ao, construcao de ha-
bilidades e competéncias em todas as areas do conhecimento, po-
tencializacdo da aprendizagem, atividades de recuperacdo, auxilio
guanto ao uso da plataforma, entre outras atividades pedagdgicas
necessarias para a aprendizagem do estudante.

12.16.3 - Da Rotina Pedagoégica da EJA Profissionalizante -
32 Etapa

A rotina pedagdgica dos cursos FICs (formacdo Inicial e Conti-
nuada), integrados na 3? etapa do ensino Médio, necessita abran-
ger tanto a formacgao profissional quanto a formacdo geral basica.
A aulas dos cursos FICs sao divididas em momentos presencias e
atividades nao presenciais.

As aulas presencias devem ser planejadas envolvendo acdes,
tais como:

* Planejamento: durante este momento, o professor realiza o
planejamento detalhado das a¢des e praticas pedagogicas,
a partir do plano de curso. Além disso, verifica o acesso dos
estudantes a plataforma virtual, elabora atividades presen-
ciais e planos de recuperacdo da aprendizagem.

* Integracdo curricular: a partir dos componentes curricula-
res definidos na Matriz curricular, os professores desenvol-
verao estratégias para integrar os conteudos da formacgao




profissional com os da formacdo geral. Isso visa promover
uma aprendizagem significativa e contextualizada.

* Aulas praticas, discussdes e debates: proporcionar experién-
cias praticas em sala de aula, relacionando-as com as vivéncias
dos estudantes no mercado de trabalho. Estimular discussdes
e debates interdisciplinares para a resolucdao de problemas,
fomentando a reflexao critica sobre temas relevantes.

Para as aulas nao presenciais sera utilizado o Ambiente Virtual
de Aprendizagem - AVA, com material estruturado, onde os edu-
candos encontrarao atividades de refor¢co dos componentes minis-
trados em sala de aula. Além do AVA, a experiéncia profissional do
educando, podera ser utilizada na composicdao das atividades nao
presenciais, conforme orientacdes do plano de curso.

Ao adotar essas a¢des na rotina pedagogica, os professores con-
tribuem para uma formacdo mais completa, alinhando-se as neces-
sidades dos educandos, preparando-os para ingresso ou aprimo-
rando seus conhecimentos para mundo do trabalho. E importante
salientar que todas as atividades realizadas nessa modalidade de-
vem estar em consonancia com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
que norteiam as a¢des referente a Unidade Escolar.

12.16.4 - Da Rotina da EJA- Educacao Prisional

A Organizacdo da Rotina Pedagdgica, na oferta na Educacdo
de Jovens e Adultos no sistema prisional, deve ser pautada nas es-
pecificidades das unidades prisionais, respeitando as singularida-
des desse espaco, motivando o reeducando para a importancia da
educa¢do como possibilidade de emancipac¢do e a ressocializacao,
ainda que na condicao de encarcerados. Nesse sentido, deve-se de-
senvolver as seguintes ac¢odes:

» oferecer uma estrutura pedagogica flexivel, adequada ao
perfil e as necessidades dos educandos.

» desenvolver a¢des educativas que visem ao desenvolvimen-
to de bons habitos e costumes em uma sociedade.

» efetivar e ampliar o Projeto de Pratica de Leitura, por meio
de acBes desenvolvidas com o estudo de obras literarias,




producdo textual para compor o e-book semestralmente e a
participacdo em concursos literarios e de redacgao, possibili-
tando ao reeducando se reconhecer autor e pertencente ao
processo educacional.

* oportunizar a qualificagcdo para o trabalho, através dos estu-
dos para a concretizacao de um projeto de vida.

* identificar e analisar possiveis dificuldades e desafios que se
interponham a atuacdo do professor no ambiente prisional
para no dia do planejamento pedagogico partilhar e buscar
alternativas.

Além dessas a¢des, dentro da proposta da EJA Prisional consta,
como um diferencial em todas as etapas, um eixo transversal deno-
minado Ethos Social. Por meio desse eixo transversal sera trabalha-
do questdes ligadas aos direitos humanos e os variados contextos
de vida dos educandos em uma perspectiva integrada, ou seja, por
meio de oficinas tematicas, a transversalidade desse eixo, oportu-
niza as interrelacdes entre as quatro areas do conhecimento, com
o proposito de implementar acdes educativas que visem ao desen-
volvimento significativo da aprendizagem e aos bons habitos e cos-
tumes em uma sociedade.

Essas acdes serdo desenvolvidas em atividades presenciais no
propdsito de contribuir com o processo cognitivo, ético e critico dos
reeducandos, observando todas as especificidades de cada unida-
de prisional para a oferta de uma educacdo de qualidade possibili-
tando a ressocializacdo dos sujeitos privados de liberdade.

Esses encontros presenciais serdo realizados nas unidades pri-
sionais, respeitando a Matriz Curricular/Carga Horaria de cada eta-
pa, as quais disponibilizara apoio, infraestrutura e seguranca para
o desenvolvimento das atividades pedagdgicas aos reeducandos.
Todas essas atividades devem ser planejadas tendo por base o de-
senvolvimento do eixo Ethos Social e Projeto de Leitura e Escrita. As
acdes que norteardo as atividades de leitura e escrita deverdo ter o
respaldo das outras areas do conhecimento de forma a contribuir
em suas realizacdes.

Nesses encontros o professor mediador acompanhara aos
reeducandos nas aulas, em que fara o controle de frequéncia,
apresentara um resumo do planejamento para aquele momen-




to e logo em seguida passara os videos das aulas gravadas de
acordo com os conteudos estabelecido para aguele momento em
uma TV por meio de um dispositivo mével (pendrive, HD, note-
book, entre outros).

As aulas sao gravadas por professores de estudio que serdo
ministradas aos reeducandos. Juntamente com as aulas serao dis-
ponibilizados materiais de apoio, baseados nos documentos curri-
culares, que contemplam o curriculo que sera trabalhado durante
0 bimestre. Além desse processo, preparam uma orientacdo, dire-
cionada ao professor mediador, explicando a logistica e tudo que
englobara as aulas gravadas. O professor mediador recebe todo
material, via plataforma drive, de forma antecipada, para o planeja-
mento dos encontros presenciais e o planejamento no Siap, sendo
0 proposto pelo professor de estudio.

Apds a transmissao das aulas, os reeducandos resolverao as
atividades de fixacdo, que foram previamente impressas e que
correspondem a aula assistida. Caso haja dominio pelo professor
mediador, ele podera responder aos questionamentos feitos pelos
reeducandos ao final de cada aula. Mas, se a duvida persistir, o pro-
fessor mediador é o responsavel em realizar a devolutiva ao profes-
sor de estudio para esclarecimentos.

Considerando que as turmas de EJA Prisional sao multisse-
riadas, o professor mediador contara com o auxilio de um Mo-
nitor, indicado pela dire¢cdo da unidade prisional para contribuir
com as atividades pedagodgicas nos momentos presenciais e nao
presenciais.

Todo material didatico-pedagogico do curso, planejado e elabo-
rado, sera disponibilizado na versdo impressa atendendo as espe-
cificidades educacionais das unidades escolares, levando em con-
sideracdo os espacos das unidades prisionais. Esse material esta
organizado em maddulos que serdao trabalhados bimestralmente,
seguindo a matriz curricular. Sdo 2 médulos por semestre, cada mé-
dulo corresponde a 1 bimestre letivo. Os mdédulos contardo com
textos-base, leitura complementar, atividades para verificacao da
aprendizagem e avaliacdes.

Ao final de cada mddulo, serdo organizados momentos para
feedbacks, apresentacdao do préximo médulo de estudo e realiza-




cao da avaliacao final de conclusao do médulo, ressalta-se que estes
momentos sao presenciais, conforme calendario escolar vigente.

12.16.5 - Da Avaliacao da Educacao de Jovens e Adultos

A avaliacdo na EJA deve primar por utilizar a analise do apren-
dizado como instrumento de incentivo para que o educando supere
suas dificuldades e possa prosseguir os estudos motivado no aper-
feicoamento de suas habilidades, competéncias e desenvolvimento
dos saberes.

Para tanto, deve-se buscar a inclusao do educando, a valoriza-
¢ao do Ser humano, dando ao processo de aprendizagem mais pro-
dutividade e tornando as afericdes melhor aceitaveis do ponto de
vista do alunado. Essas aferi¢des precisam ser diversificadas, utili-
zando-se multiplos instrumentos e elaboradas tendo em vista o ni-
vel de dificuldade equalizado adequadamente ao publico que sera
submetido. Deste modo, torna-se necessario melhor adequacao, cri-
térios diferenciados e maior sensibilidade por parte dos educadores,
para que possam entender o quao diferenciadas sao as turmas des-
sa modalidade de ensino.

O processo avaliativo na modalidade de EJA segue os preceitos
legais, sendo os educandos contemplados com a avaliacdo de apren-
dizagem diagnostica, formativa, continua e cumulativa.

13. DA EDUCACAO DO CAMPO, QUILOMBOLA E INDIGENA E
POPULACAO EM SITUACAO DE ITINERANCIA

A educacao escolar ofertada nas comunidades do campo, qui-
lombolas, terras Indigenas e para as populacdes em situacdao de
passa pelo reconhecimento e valorizacao de todas as formas de
organiza¢ao social e dos saberes ancestrais presentes na identi-
dade destes povos caracteristicos da Educacdo Escolar do Campo,
Educacdo Escolar Quilombola, Educa¢do Escolar Indigena e Edu-
cacdo Escolar para as Populacfes em Situacdo de Itinerancia. Isso
implica em um Curriculo Escolar que contemple as especificidades
e as praticas pedagogicas diferenciadas, Projeto Politico Pedagodgi-
co e Plano de Acao contextualizados, com a utilizagdo de materiais




didaticos e metodologias diversificadas dentro dos principios da
interculturalidade, do multilinguismo e a pluralidade dos saberes,
com foco no desenvolvimento dos estudantes, portanto deverao
ter como propésito:

a leitura, a escrita e oralidade (lingua Portuguesa e lingua
materna caso sejam, estudantes Indigenas, itinerantes, qui-
lombolas e outros.

e e as operacBes matematicas contemplar e respeitar os sa-
beres da comunidade na construc¢do do conhecimento;

* 0s conhecimentos e habilidades que levam a formacdo do
individuo e que contribui com o pensamento coletivo nas
comunidades;

* 0 reconhecimento e fortalecimento da identidade cultural
na comunidade escolar;

e 0 contexto ambiental, social, politico, tecnolégico, econdomi-

co e cultural da sociedade.

Tendo em vista as atualiza¢des da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), instituida pela Lei n° 13.415/2017 e pe-
las Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 anos, a organizac¢ao curricular desta etapa de ensino é estrutura-
da em duas partes: Base Nacional Comum e Parte Diversificada.

A Educacao do Campo, Educa¢dao Escolar Quilombola e Edu-
cacao Escolar Indigena sdo modalidades da Educag¢ao Basica que
ofertam os segmentos de Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais,
Ensino Médio, Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico Profissiona-
lizante e a Educac¢do de Jovens e Adultos em todas as suas Etapas.

» Considerando a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996:
Art. 28 - “Na oferta de educacéo basica para a populagéo
rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacées ne-
cessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regi@o, especialmente”:
| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural;




Il - Organiza¢do escolar prépria, incluindo adequacao
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condig¢des climaticas;

lll - adequacgado a natureza do trabalho na zona rural.

Considerando a A LDB de 1996 n° 9394/96, arts. 39, 23,28 e
61 regulamenta o ensino escolar do campo, ampliando seu
sentido de abrangéncia e a Lei n°® 18.320, de 30 de dezem-
bro de 2013 - Institui a Politica Estadual de Educac¢ao do
Campo no ambito estadual, resolve quanto aos conceitos
de “populacdes rurais” e “escola do campo”:
Art. 2° A Politica Estadual de Educacdao do Campo desti-
na-se a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacao
basica as populacdes rurais do Estado de Goias e sera
desenvolvida pelo Sistema Estadual de Educag¢ao em
regime de colaboracdo com a Unido e os municipios,
envolvendo, em sua esfera de a¢ao, instituicdes de en-
sino publico e privado.
8 1° Para os efeitos desta Lei, entendem-se por:
| - populagoes rurais: agricultores familiares, assenta-
dos e acampados da reforma agraria, quilombolas, In-
digenas e outros que obtenham suas condi¢cdes mate-
riais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e
Il - escola do campo: aquela situada em area rural,
conforme definicdo da Fundacao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica -IBGE-, ou aquela situada em
area urbana, desde que atenda predominantemente a
populagdo do campo.
§8 2° Serdo consideradas escolas do campo as turmas
anexas vinculadas a escolas com sede em area urbana,
desde que atendam predominantemente as popula-
coes rurais.

Considerando que a Resolu¢dao CNE/CEB n°8, de 20 de
novembro de 2012, as Escolas Quilombolas sdo aquelas
localizadas em territorio Quilombola. Assim, a Educagao
Escolar Quilombola compreende a educa¢do praticada
nas Escolas Quilombolas e nas escolas que atendem estu-




dantes oriundos de territorios Quilombolas, cuja proposta
pedagdgica deve fundamentar-se: na memoria coletiva, nas
linguas remanescentes, nas praticas culturais, nos acervos
e repertorios orais, na territorialidade; nos festejos, usos e
tradicdes e demais elementos que constituem o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais (CNE/
CEB N°08/2012).

e Considerando que a Educac¢ao Escolar Indigena é ofer-
tada nas Escolas Indigenas e tem como principios ser: co-
munitaria, intercultural, bilingue e multilingue, especifica e
diferenciada. Assim, a Escola Indigena é aquela localizada
em territérios habitados por Povos Indigenas, ainda que se
estendam por territorios de diversos Estados ou Municipios
contiguos e de exclusividade de atendimento a comunida-
des Indigenas. Tem como objetivo garantir aos Indigenas o
acesso aos conhecimentos universais, bem como aos sabe-
res Indigenas com suas culturas e linguas proprias.

* Considerando as unidades escolares que receberao es-
tudantes em situacao de itinerancia em 2024, de acordo
com as Resolucdes n° 3, de 16 de maio de 2012 e Resolug¢ao
n° 1, de 13 de novembro de 2020. Entendo que estudantes
em situacdo de itinerancia sdo criancas, adolescentes e jo-
vens pertencentes a grupos sociais que vivem em tal condi-
¢cdo por motivos culturais, politicos, econémicos, de saude,
tais como: ciganos, Indigenas residentes fora do territério
originario, Quilombolas residentes fora do territério origi-
nario, Imigrantes, refugiados, povos ndmades, trabalhado-
res itinerantes, acampados, circenses, artistas e/ou traba-
Ihadores de parques de diversao, de teatro mambembe,
dentre outros.

A Educacao do Campo esta estruturada em seus principios
especificos que norteiam essa modalidade:
Art. 3° Sdo principios da educa¢ao do campo:
| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos
social, cultural, ambiental, politico, econémico, de géne-
ro, geracional e de raca e etnia;




Il - incentivo a formulacdo de projetos politicos e pe-
dagdgicos especificos para as escolas do campo, esti-
mulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacao e articulagao de
estudos e experiéncias direcionados para o desenvolvi-
mento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;
Ill - desenvolvimento de politicas de formacdo de pro-
fissionais da educacdo para o atendimento as especifi-
cidades das escolas do campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por
meio de projetos pedagdgicos com conteuddos curricu-
lares e metodologias adequadas as reais necessidades
dos alunos do campo, bem como flexibilidade na orga-
nizagao escolar, incluindo adequacdo do calendario es-
colar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
V - controle social da qualidade da educac¢do do campo,
mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo.

(LEI N° 18.320, DE 30 DE DEZEMBRO DE 2013)

A Educacao Escolar Quilombola esta estruturada em seus
principios que norteiam essa modalidade sendo:

(...) 0 respeito e reconhecimento da histéria e da cultura
afro-brasileira como elementos estruturantes do proces-
so civilizatorio nacional; a protecao das manifestacfes da
cultura afro-brasileira; a valoriza¢cao da diversidade étni-
co-racial; a promoc¢ao do bem de todos, sem preconcei-
tos de origem, raca, sexo, cor, credo, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo; o conhecimento dos
processos histéricos de luta pela regularizacao dos terri-
torios tradicionais quilombolas. (CNE/CEB N°08/2012)

A Educacao Escolar Indigena esta estruturada em principios
especificos que norteiam essa modalidade, como:

Especifica cada povo tem suas linguas, crencas, valores e
tradicoes;

Diferenciada devera ser reconhecida e valorizada dentro
da diversidade cultural dos povos e comunidades;




* A interculturalidade deve ser promovida pela Educacao
Escolar Indigena através do dialogo e o respeito entre dife-
rentes culturas;

* A educacgao bilingue/multilingue que devera ser utilizado
a lingua materna dos estudantes como lingua do processo
de ensino aprendizagem;

e Comunitaria pois, a comunidade devera ser envolvida nes-
te processo de construcdo de conhecimento.

131 - DO ATENDIMENTO ESCOLAR AS POPULACOES EM
SITUACAO DE ITINERANCIA

A Educacdo Escolar para atendimento as populacées em situa-
¢do de itinerancia é a educac¢ao a qual busca incluir no sistema de
ensino formal esses povos numa perspectiva intercultural de inclu-
sdo e respeito a sua identidade étnica. Essa educacdo tem como
principais objetivos a superacdao do preconceito e combate as ati-
tudes discriminatérias, promover o desenvolvimento de processos
educativos que permitem uma articulagao entre os diferentes con-
textos socioculturais e linguisticos.

Sdo considerados integrantes de populacBes em situacdo de
itinerancia grupos sociais que, motivos culturais, politicos, econo-
micos, e ou de saude, estdo fora de seus territérios, tais como: ci-
ganos, circenses, Indigenas residentes fora do territorio originario,
quilombolas residentes fora do territério originario, povos néma-
des, trabalhadores itinerantes/sazonais, acampados, artistas e tra-
balhadores de parque de diversao, teatro mambembe, imigrantes
e refugiados, apatridas, dentre outros.

Os principios da populacdo em situacao de itinerancia sao um
conjunto de valores e crencas que orientam o trabalho dos profis-
sionais que atuam com essa populac¢ado. Esses principios sdo base-
ados na defesa dos direitos humanos, na promoc¢do da igualdade
e na inclusdo social. Esses principios sao essenciais para garantir
que o trabalho com a populagdo em situacdo de itinerantes seja
adequado as suas necessidades e interesses. O trabalho com essa
populacdao é uma forma de promover a justica social e a igualdade
de direitos para todos. Sao principios da popula¢gdo em situacao de
itinerancia sao:




* O respeito a diversidade - respeito a diversidade cultural,
social e econdmica, linguistica da popula¢ao em situacao de
itinerantes.

* Ainterculturalidade: promocdo da interculturalidade, o dia-
logo, o respeito e troca entre diferentes culturas.

* Aigualdade de direitos para todos, independentemente de
sua origem, raca, etnia, religido ou condicao social.

* Ainclusdo social e o acolhimento - promover a inclusdo so-
cial da populagao em situacao de itinerantes, garantindo o
acesso aos seus direitos basicos.

* Combate atoda forma de preconceito, discriminacao ou xe-
nofobia.

Linguas Estrangeiras

O estudante estrangeiro devera ser acolhido no ambiente esco-
lar com respeito as diferencas culturais e especificamente as linguisti-
cas. Portanto, a Linguas Estrangeira sera trabalhada em consonancia
com a Lingua Portuguesa até o estudante estrangeiro ter o dominio
da Lingua Portuguesa, para que a escola contribua com o desenvol-
vimento do processo de ensino aprendizagem do estudante estran-
geiro, favorecendo a comunica¢do dele com a comunidade escolar. O
Tradutor de Lingua sera responsavel pela traduc¢do e interpretacdo
oral e escrita dos conteudos mediados em sala de aula e em todas as
atividades e acdes previstas na/pela unidade educacional.

Linguas Indigenas

Os estudantes indigenas matriculados nas escolas da Rede Es-
tadual de Ensino fora das terras indigenas deverao ser acolhidos
de forma diferenciada em contexto intercultural que supde um
acompanhamento com respeito as diferencas culturais, linguisti-
cas em especial, frequéncia as aulas, avalia¢des de aprendizagem
diferenciadas, esclarecimento de duvidas de todos os componen-
tes curriculares, comunicacao permanente com a equipe gestora,
professores regentes e familiares dos estudantes indigenas. As ati-
vidades desenvolvidas pelo/a Intérprete das Linguas Indigenas no
processo de ensino aprendizagem da Lingua falada pelo estudante
indigena devem contemplar, além do acompanhamento direto e
permanente do estudante indigena, os estudantes nao indigenas,




todos os professores e equipe gestora da escola e comunidade es-
colar, para o desenvolvimento da comunicagdo com o estudante
indigena.

13.2 - DO ATENDIMENTO A EDUCACAO DO CAMPO,
QUILOMBOLA, INDIGENA E PARA AS POPULACOES EM
SITUACAO DE ITINERANCIA

A Seduc atende 70 escolas de Educacao do Campo e 20 Exten-
s@es incluindo as Escolas Familias Agricolas - EFA's, o Agrocolégio
Estadual Luiz Alberto Maguito Vilela que esta sendo implantado no
municipio de Goiania em parceria entre SEDUC e EMATER, 13 esco-
las de Educacao Escolar Quilombola e suas 19 Extensdes, 03 Escolas
Indigenas e 80 unidades com estudantes em situa¢do de itinerancia.

As unidades escolares da Educa¢ao do Campo, Quilombola e
Indigena com base nos dispositivos legais a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da educacao (LDB), de 1996, na Educacao Basica, que engloba
o Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, o Ensino Médio e
o Ensino Médio Integrado ao Curso Profissionalizante o calendario
escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive clima-
ticas e econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem
com isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei.

A LDB/1996, no entanto, prevé a possibilidade de ampliacao
dos dias e horas de aula de acordo com as possibilidades e neces-
sidades das escolas e do sistema para propor calendario proprio,
para responder as especificidades de cada escola/regido: periodo
chuvoso, acesso a escola, periodo de colheita, festas e rituais reli-
giosos, feriados locais, luto, projetos de resgate e valorizacao das
culturas originais, programas de formacao continuada in loco.

Em sintese, a legislacdo convoca a escola do Campo, Indigena e
Quilombola a uma adequacdo do calendario escolar proposto pela
SEDUC e aprovado pelo (CEE)/GO as atividades laborais culturais e
celebrativas de cada regidao ou popula¢des do campo (os assenta-
dos e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalaria-
dos rurais, os quilombolas, os Indigenas, as caicaras, os povos da
floresta os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos). Essas adequag¢des podem incluir: su-
pressao, acréscimo e ou substituicdo de feriados que cada comuni-




dade escolar julgar mais significativo para a sua cultura, para a
aprendizagem dos estudantes. Nesta perspectiva ha também
uma diversidade estrutural que contempla as especificidades
de tempo sendo parcial, integral ou de alternancia, de organi-
zacao sendo de seriacdo e multisseriagao.

13.3 - DA ORGANIZACAO DA JORNADA DIARIA

Do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, sdo ofertados
nas escolas Indigenas e quilombolas sendo algumas excecdes
dentro das terras Indigenas, comunidades quilombolas e co-
munidades do campo em tempo parcial, a jornada diaria esta
organizada em 21 h/a com aulas de 50 minutos presenciais res-
peitando as especificidades de cada comunidade.

Do Ensino Fundamental - Anos Finais, sdo ofertados em
tempo parcial ou integral.

Nas unidades escolares que ofertam Ensino Fundamental
Anos Finais em tempo parcial, a jornada diaria esta organizada
em 25 h/a presenciais nos turnos matutino e vespertino. Para
aquelas unidades escolares que comprovarem capacidade téc-
nica e fisica, tem-se a jornada de 30 horas-aulas - h/a presen-
ciais, conforme autorizo e libera¢cao da SEDUC-GO.

Nesse sentido, os tempos de aulas para a jornada de 25h
semanais sao distribuidos em 5 aulas presenciais diarias e para
a jornada de 30h semanais sao distribuidas em 6 aulas presen-
ciais diarias, conforme Quadros 1 a 4.

Quadro 1 - Ensino Fundamental Anos Finais em tempo parcial 25h/a
presenciais- Matutino

Quadro de Horario - Matutino - 5 aulas

Horario Inicio Término
12 aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
3% aula 8:40 9:30
intervalo 9:30 9:50
4% aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30




Quadro 2 - Ensino Fundamental Anos Finais em tempo parcial 25h/a
presenciais- Vespertino

Quadro de Horario - Vespertino - 5 aulas

Horario Inicio Término
12 aula 13:00 13:50
2% aula 13:50 14:40
3% aula 14:40 15:30

intervalo 15:30 15:50
42 aula 15:50 16:40
5% aula 16:40 17:30

Quadro 3 - Ensino Fundamental Anos Finais em tempo parcial 30h/a
presenciais- Matutino

Quadro de Horario - Matutino - 6 aulas

Horario Inicio Término
1% aula 7:00 7:50
2% aula 7:50 8:40
3% aula 8:40 9:30
intervalo 9:30 9:50
42 aula 9:50 10:40
5% aula 10:40 11:30
6° aula 11:30 12:20

Quadro 4 - Ensino Fundamental Anos Finais em tempo parcial 30h/a
presenciais- Vespertino

Quadro de Horario - Vespertino - 6 aulas

Horario Inicio Término
12 aula 13:00 13:50
2% aula 13:50 14.40
3% aula 14:40 15:30

intervalo 15:30 15:50
42 aula 15:50 16:40
5% aula 16:40 17:30
6 aula 17:30 18:20




Acolhimento
de acordo com as
especificidades culturais de
cada povo e comunidade.

Aprendizagem
com respeito as
diferencas

TEORIA E PRATICA
saberes escolares com saberes
ancestrais e/ou saberes
comunitarios de acordo com
suas especificidades.

Protagonismo
atrelado a sua
propria cultura.

Metodologias
préprias e
diferenciadas.

Conselho
de Classe
Participativo

A jornada diaria do estudante da Educacdao do Campo, Qui-
lombola e Indigena, tanto no Ensino Fundamental e Ensino Médio
conta, além dos componentes curriculares, é contextualizada nas
experiéncias de vida dos estudantes, necessidades adaptadas as
suas realidades com metodologias que favorecam o desenvolvi-
mento de habilidades e competéncias para que se tornem estu-
dantes autdnomos, solidarios e competentes. Essas metodologias
devem fazer parte da rotina escolar, ou seja, realizadas com frequén-
cia, ndo sendo eventos esporadicos.

A comunidade é envolvida no processo de acolhimento dos es-
tudantes do campo, quilombola e Indigena junto a escola, os pro-
fessores trabalham em conjunto com as familias e as liderancas
comunitarias para garantir que as especificidades dos estudantes.




A aprendizagem ocorre com respeito as diferencas culturais, so-
ciais, linguisticas em consonancia com o processo de reconhecimento,
conhecimento e valorizacao dos que perpassam pela teoria e pratica,
articulados na compreensao de mundo respeitando a cosmovisao da
comunidade para um contexto de interculturalidade, proporcionando
aos estudantes desenvolver as competéncias necessarias entre os sa-
beres escolares e saberes ancestrais do seu povo.

O protagonismo do aluno estara atrelado a cultura do estudante
é fundamental para o desenvolvimento de uma educa¢dao mais in-
clusiva e equitativa. Quando os estudantes tém a oportunidade de
aprender sobre sua proépria cultura e identidade, eles se sentem mais
valorizados e respeitados. Isso, por sua vez, pode levar a um aumento
da autoestima, da motiva¢ao e do desempenho académico.

No caso especifico dos povos do campo, Indigenas e quilom-
bolas, o protagonismo do estudante pode ser promovido por meio
de uma série de estratégias, incluindo:

* Abordagem contextualizada do curriculo: O curriculo é con-
textualizado nas experiéncias de vida dos estudantes, in-
cluindo sua cultura e identidade. Por exemplo, uma aula de
historia pode ser contextualizada na histéria do povo Indi-
gena ou quilombola.

» Participacdo da comunidade: A comunidade é envolvida no
processo educacional, contribuindo com seus saberes e ex-
periéncias. Por exemplo, um projeto sobre a cultura local
pode ser desenvolvido com a participacdo de ancides e li-
deranc¢as comunitarias.

* Autodeterminacdo dos estudantes: Os estudantes tém um
papel ativo no processo de aprendizagem, decidindo o que
querem aprender e como querem aprender. Por exemplo,
um projeto de pesquisa sobre a cultura local pode ser de-
senvolvido pelos estudantes com a orientacdao do professor.

Um estudante Indigena pode liderar um projeto de pesquisa
sobre a histéria de seu povo, um estudante quilombola pode lide-
rar um projeto de preservacdo da cultura local, um estudante do
campo pode liderar um projeto de desenvolvimento sustentavel. O
protagonismo do estudante atrelado a sua propria cultura € uma




forma de promover uma educac¢ao que seja mais inclusiva, equita-
tiva e significativa para todos os estudantes.

As metodologias préprias do campo, quilombola e Indigena
sao aquelas que sdo desenvolvidas e para atender as necessidades
especificas desses povos. Elas sao baseadas em principios que re-
conhecem e valorizam a cultura, a lingua e as experiéncias de vida
desses povos.

Algumas das caracteristicas comuns dessas metodologias in-
cluem:

* Abordagem contextualizada: O curriculo é contextualizado
nas experiéncias de vida dos estudantes, incluindo sua cul-
tura e identidade.

e Participacdo da comunidade: A comunidade é envolvida no
processo educacional, contribuindo com seus saberes e ex-
periéncias.

* Autodeterminagdo dos estudantes: Os estudantes tém um
papel ativo no processo de aprendizagem, decidindo o que
querem aprender e como querem aprender.

Na educacdo do campo, quilombola e Indigena, o conselho de
classe é um espaco de dialogo e de construcdo coletiva, que valori-
ze a cultura, a lingua e as experiéncias de vida desses povos.

13.4 - DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A organizacado do ensino por meio da alternancia evidencia
uma forma organizacional que, por meio de proposicdes inte-
rativas e participativas, objetiva a constru¢do do conhecimento
e de a¢Bes concretas que partem de objetivos individuais para
a formacdo de consensos e interesses coletivos, sendo o maior
deles o desenvolvimento e o fortalecimento da educacdo e da
qualidade de vida no campo. E “processo formativo continuo
na descontinuidade” das atividades, dos espacos e tempos di-
ferentes (Escola/Familia/Comunidade). Nesse sentido, a alter-
nancia tem lugar de destague como base metodolégica para
oferecer aos alunos e educadores uma maior articulagao entre
os saberes do campo e os saberes da escola. A alternancia é




apresentada aqui como instrumento pedagégico de suma im-
portancia para estreitar os lagos de convivéncia e de saberes
entre a escola e a comunidade, de acordo com a Resolugao
CNE/CP N° 1, DE 16 DE agosto de 2023, que disp8e sobre as Di-
retrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia na Educacao
Basica e na Educagao Superior.

13.5 - DAS TURMAS MULTISSERIADAS

A organizacdo das turmas do Ensino Fundamental Anos Ini-
ciais e Ensino Fundamental Anos Finais em salas multisseriadas
nas escolas do campo é uma estratégia importante na garantia de
oferta de educacao as comunidades campesinas, Indigenas e qui-
lombolas. Por isso, e para facilitar o planejamento do professor, a
interacdo e a socializagdo dos conhecimentos entre os estudantes,
temos os seguintes agrupamentos:

- Ensino Fundamental Anos Iniciais - 12, 22 e 3° anos, 4°
e 5° anos;

- Ensino Fundamental Anos Finais 6° e 7° anos, 8° e 9°
anos.

13.6 - DA ORGANIZACAO CURRICULAR

a) Ensino Fundamental

A Seduc-GO disponibiliza dois modelos de Matrizes Curricu-
lares para o Ensino Fundamental em tempo parcial. O modelo 1
- 25h/a presenciais e o modelo 2 - 30h/a presenciais, conforme
Figura 1 e 2.




Figura 1 - Modelo 1 - 25h/a
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No modelo 1, a Matriz Curricular esta dividida em duas partes
indissociaveis, a Base Nacional Comum, estruturada por meio dos
09 componentes curriculares, totalizando 3560 horas presenciais. A
Parte Diversificada (PD) sera estruturada pela Area Integrada subdi-
vidida em Estudo Orientado - Lingua Portuguesa e Estudo Orienta-
do - Matematica e as Eletivas totalizando 440 horas presenciais.




Figura 2 - Modelo 2 - 30h/a
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No modelo 2, a Matriz Curricular esta dividida em duas partes
indissociaveis, a Base Nacional Comum, estruturada por meio dos
09 componentes curriculares, totalizando 3880 horas presenciais. A
Parte Diversificada (PD) sera estruturada pela Area Integrada subdi-
vidida em Estudo Orientado - Lingua Portuguesa e Estudo Orienta-
do - Matematica e as Eletivas totalizando 920 horas presenciais.

b) Ensino Médio

Observacao.: A Educa¢ao do Campo e Educacao Escolar Qui-
lombola devera seguir um dos modelos das Matrizes Curriculares
disponibilizadas no Modelo 1 e Modelo 2 do Ensino Fundamental
e referente ao Ensino Médio seguira as mesmas Matrizes Curricu-
lares de acordo com suas especificidades. O que difere é o Curri-
culo da Educa¢dao do Campo deve valorizar as diferencas culturais
e tradicbes dos povos do campo, incluindo as culturas Indigenas,




quilombolas, assentados, campesinas e acampadas e esse traba-
Iho perpassa por todos os componentes curriculares seguindo e
permanecendo a mesma estrutura e logistica Cursos de Formacgao
Inicial Continuada (FIC) ou Cursos Livres (5h/a semanais na moda-
lidade EaD) e no caso das eletivas que tera eletivas que contempla
essas especificidades. Entretanto, a Educacdo Escolar Indigena se-
guira os modelos abaixo atendendo suas especificidades de forma
diferenciada.

13.7 - COLEGIO ESTADUAL INDIGENA ALDEIA AVA-CANOEIRO _
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

A Educacao Escolar Indigena tem seus principios de acordo,
com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas,
de 1998 que contempla ser diferenciada, especifica, multilingue,
comunitaria e intercultural. Por tanto, o artesanato, as brincadei-
ras, os esportes, narrativas, memaorias e historias do Povo Ava-Ca-
noeiro e do Povo Tapirapé serado trabalhadas em consonancia com
os principios da Educac¢do Escolar Indigena, perpassando por to-
dos os Componentes Curriculares. E uma unidade escolar trilingue
pois, trabalha a lingua materna do Povo Ava-Canoeiro, a lingua do
Povo Tapirapé e a lingua Portuguesa.
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30h/a semanais presenciais

13.8 - COLEGIO ESTADUAL INDIGENA ALDEIA AVA-CANOEIRO
_ ENSINO MEDIO - 1° A 3° SERIE - 30H PRESENCIAIS - TEMPO
PARCIAL

O artesanato, os esportes, narrativas, memorias e historias
do Povo Ava-Canoeiro e do Povo Tapirapé serdo trabalhadas em
consonancia com os principios da Educacdo Escolar Indigena, per-
passando por todos os componentes curriculares. A Lingua Estran-
geira Moderna - Inglés foi substituida pela Lingua Tapirapé (1760).
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13.9 - COLEGIO ESTADUAL INDIGENA CACIQUE JOSE BORGES _
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS FINAIS

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, de
1998 contempla ser diferenciada, especifica, multilingue, comunitaria




e intercultural. Por tanto, o artesanato, as brincadeiras, os esportes,
narrativas, memodrias, historias e o Portugués do Povo Tapuia serao
trabalhados em consonancia com os principios da Educacao Escolar
Indigena, perpassando por todos os Componentes Curriculares.
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13.10 - COLEGIO ESTADUAL INDIGENA MAUREHI _ ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

O artesanato, as brincadeiras, os esportes, narrativas, memo-
rias, as dancas e histérias do Povo Karaja serdao trabalhadas em
consonancia com os principios da Educacdo Escolar Indigena, per-
passando por todos os Componentes Curriculares. Na Base Nacio-
nal Comum, “na Area de Conhecimento de Linguagens “ sera inclu-
ido o Componente Curricular “Lingua Materna Iny Lahy Rybé - Fala
Masculina e Fala Feminina”.
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1311 - COLEGIO ESTADUAL INDIGENA MAUREHI _ ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

O artesanato, as brincadeiras, os esportes, narrativas, memo-
rias, as dancas e histérias do Povo Karaja serdao trabalhadas em
consonancia com os principios da Educacdo Escolar Indigena, per-
passando por todos os Componentes Curriculares. Na Base Nacio-
nal Comum, “na Area de Conhecimento de Linguagens “ serd inclu-
ido o Componente Curricular “Lingua Materna Iny Lahy Rybé - Fala
Masculina e Fala Feminina”.




Lingua Portuguesa
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1312 - COLEGIO ESTADUAL INDIGENA MAUREHI _25H/A
SEMANAIS_EJA 1* ETAPA (1° ANO AO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS), 25H/A SEMANAIS_EJA 22 ETAPA
(6° ANO AO 9°ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS) E
25H/A SEMANAIS_EJA 32 ETAPA SEM QUALIFICACAO

Na Area de Conhecimento de Linguagens foi incluido o Com-
ponente Curricular Lingua Materna Iny Lahy Rybé - Fala Masculi-
na e Fala Feminina e no Componente Curricular Lingua Materna
Iny Lahy Rybé tera que ser modulado dois professores, sendo um
professor e uma professora para atender a fala feminina e a fala
masculina do povo Karaja/ Iny;

Observacdo: o artesanato, as brincadeiras, os esportes, nar-
rativas, memorias e histérias serdo trabalhadas em consonancia
com os principios da Educacado Escolar Indigena, perpassando por
todos os Componentes Curriculares.
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1313 - COLEGIO ESTADUAL INDIGENA MAUREHI _25H/A
SEMANAIS_EJA 22 ETAPA (6° ANO AO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS)
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13.14

25h/a semanais - EJA 32 Etapa

COLEGIO ESTADUAL
SEMANAIS_EJA 32 ETAPA SEM QUALIFICACAO
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O curriculo na Educa¢ao do Campo, Quilombola, Indigena e
para as populacdes em situacao de itinerancia é a ferramenta de
intervencado da escola, sobretudo, por meio da a¢ao do professor e
aos demais, profissionais da educacao cabe a tarefa de conduzir e
mediar a constru¢do do curriculo com base nas raizes sociocultu-
rais da comunidade escolar. Fazer a op¢ao por construir o curriculo
a partir das raizes e do chao da comunidade é uma escolha (entre
outras tantas possiveis) que denota coragem, porque este € um
campo minado de conflitos, emergentes das relacdes entre os di-

versos atores envolvidos.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser comple-




mentada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma base nacional comum, a ser comple-
mentada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas ca-
racteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela. (grifo nosso)

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populagao
rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptacdes
necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida
rural e de cada regidao, especialmente. (grifo nosso)

| - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural;

Il - Organizacdo escolar proépria, incluindo a adequacao
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as con-
dicdes climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Es-
colar Quilombola, 2012)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Re-
lacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana, ao elencar A¢des Educativas de Combate ao
Racismo e as Discriminag¢des, encaminha algumas proposi¢des que
inserem a questdo da educacdo quilombola, dentre elas: a inclu-
sdao de conteudos que tratem da histéria dos quilombos, partin-
do de conhecimentos acerca do quilombo de Palmares e sobre as
origens e memorias de suas proprias comunidades. Esta pratica €
uma forma de ampliar conhecimentos e valorizar versdes de uma
historia que geralmente ndao é contada pelos livros didaticos que
chegam as escolas.

Assim, a inclusdo dos conteudos referentes a Histéria e Cultu-
ra e Contribuicdes dos Afro-brasileiras e Indigenas no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial, em artes, literatura e histo-
ria para aimplementacdo das Leis 10639/2003 e 11.645/2008, tra-
ta-se da essencialidade do reconhecimento e valorizagdo da cul-
tural do povo de Goias. Especificamente, nas comunidades rurais
goianas, as populacdes matrizes africanas e Indigenas formam
um expressivo contingente, no Estado, fazendo com que suas




presencas se facam perceptiveis no cotidiano da vida de todos,
sob as mais diversas formas. Portanto, trazer estes conhecimen-
tos para a centralidade dos diversos Componentes Curriculares,
uma vez que a populacdo negra é a maioria no estado de Goi-
as, especialmente na area rural. Logo, os conteudos referentes
a Histéria, Cultura e contribui¢des dos povos de matrizes africa-
nas e Indigenas, dos problemas histéricos e atuais com que ainda
se defrontam e, sobretudo, das rela¢des de interculturalidade e
de intraculturalidade que se estabelecem entre as comunidades,
ndo pode se tornar um tema de apéndice, mas sim, constituir-se
em ponto de partida do estudo da histéria, geografia, literatura,
arte, dentre outros.

13.15 - DO ESTUDO ORIENTADO - LINGUA PORTUGUESA E
ESTUDO ORIENTADO - MATEMATICA

Observacao.: A Educacdo do Campo, Quilombola, Indigena e
para as Populacdes em Situacdo de Itinerancia seguira as orienta-
¢Bes da BNCC e do DC-GO.

13.16 - DA PROPOSTAS DE ELETIVAS

As Eletivas para as Unidades Escolares de Educa¢do do Cam-
po, Quilombola, Indigena e de popula¢bes em Situacdo de Itineran-
Cia proporcionara atividades especificas e diferenciadas que serao
desenvolvidas no decorrer do semestre.

Nas unidades escolares de Ensino Fundamental, os Compo-
nentes Curriculares Eletivos tém periodicidade de 6 meses e pos-
suem numero de aulas semanais conforme matriz curricular ado-
tada. Matriz com 25 h/a tem 1 aula semanal no 7° 8° e 9° anos, e
na matriz com 30 h/a tem 2 aulas semanais, no 6°, 7°, 8° e 9° ano

O Componente Curricular Eletiva é de livre escolha para os
estudantes matriculados nas unidades escolares que ofertam a
Matriz Curricular de 30h/a semanais presenciais, o intuito é de
proporcionar aos alunos do Campo, Quilombola, Indigena e aos
estudantes em situacao de itinerancia uma disciplina que esteja
voltada a seus saberes tradicionais valorizando a musica, danca, a
lingua, o artesanato de cada povo em sua especificidade.




As Eletivas deverao ser propostas pela equipe pedagogica e/ou
docente, sendo ele preferencialmente, pertencente a comunidade
escolar ou em caso das unidades com estudantes em situacao de
itinerancia o professor tera que atender as especificidades linguis-
ticas e culturais do estudante. A Secretaria de Estado da Educacdo
propostas de eletivas que atendem essas escolas na perspectiva
da Educac¢ao do Campo, Indigena, Quilombola e para as Unidades
com estudantes em Situagao de itinerancia.

As Unidades que tém eletiva como componente curricular fo-
ram orientadas a colocar em seus calendarios especificos um dia
para a culmindncia das atividades desenvolvidas durante cada se-
mestre. O processo de culmindncia das Eletivas devera ocorrer ao
final de cada semestre, bem como apresentar para a comunidade
escolar o resultado.

13.17 - DA ORGANIZAGAO DAS ROTINAS PEDAGOGICAS

As rotinas pedagdgicas das unidades escolares da Educacao do
Campo, Quilombolas e Indigenas seguira os trés instrumentos que
auxiliam no gerenciamento das rotinas diarias do Ensino Fundamen-
tal, que sdo os Mapa de Atividades, a Agenda Bimestral e as Reuni-
des Gerenciais. Lembrando que estes deverdo estar em alinhamen-
to com os documentos macros da unidade escolar como Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) e Plano de Acdo, a fim de que 0s processos
inerentes a fun¢ao sejam desenvolvidos e os objetivos alcancados.

13.18 - DA ROTINA DA FAMILIA AGRICOLA DO UIRAPURU - EFAU
13.19 - ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DO UIRAPURU - EFAU

Rotina:

a) Grupo de Trabalho: todo trabalho de organizacdo do espa-
co escolar (limpeza, preparacao das refei¢cdes nos finais de semana,
reparos, limpeza geral etc.) é feito pelo grupo de alunos, de acordo
com uma escala, em rodizio semanal, elaborada em Assembleia,
acompanhado pelos educadores no inicio de cada semestre.

b) Alimentagao: na sessdo escolar os(as) estudantes fazem
cinco refei¢cBes por dia (café da manhg, lanche, almoco, lanche e




jantar). O cardapio é variado conforme producdo da horta (verdu-
ras e legumes) e outros produtos alimenticios produzidos no cam-
po, na drea da Escola e até contribui¢des trazidas das propriedades.

c) Horario Escolar: o dia de atividades na sessao escolar tem
inicio as 06:20 horas e encerramento as 22:15 horas. Abrange as
aulas formais, tempo para alimentacdo, tempo de organiza¢ao e
conservacdo da escola, descanso, organizacao de limpeza e higie-
ne pessoal (lavagem de roupa etc.), atividades culturais, lazer, leitu-
ras, tarefas dirigidas e uso dos instrumentos pedagogicos.

d) Atendimento a Saude: a escola ndo mantém nenhuma par-
ceria que permita o atendimento médico direto, mas, quando os(as)
estudantes apresentam problemas de saude na sessao escolar diri-
ge-se ao posto de saude proximo ou hospital onde caso seja neces-
sario, o(a) estudante é encaminhado para atendimento especial.

e) Momento Cultural: as atividades acontecem a partir de um
calendario préprio de datas comemorativas e temas relacionados
com o campo, como educacdo e cidadania, o acompanhamento é
feito pelos(a) educadores, através de escala mensal, que juntos com
os alunos criam formas criativas e alternativas de apresentarem.
Nestas datas estdo relacionados momentos bastante afetivos, a
saber: noite cultural - confraternizacdo a cada 15 dias, comemora-
cao dos aniversariantes do més, aniversario de criacao da Escola, o
dia da saudade realizada no final de cada semestre e outros.

f) Responsavel do Dia: consiste no rodizio dos educadores, um a
cada dia da sessao escolar, acompanhar os estudantes em seu traba-
lho de organiza¢ao da Escola, receber visitas, resolver os problemas
surgidos naquele dia, descentralizando assim a direcao da Escola.

g) Associacao de Apoio da Escola Familia Agricola de Uira-
puru (AEFAU): tem como sécios as familias, os(as) alunos, os(as)
educadores e outras pessoas que participem ativamente da Esco-
la. A associacdo possui uma diretoria e € regida por um estatuto
proprio. Suas func¢des sdo: ) ajudar a comunidade a enfrentar e
tentar superar alguns problemas socioeducativos; Il) estimular a
participacdo das familias na vida da escola; Ill) tentar restituir a fa-
milia a sua responsabilidade educativa; IV) participar da vida socio
administrativa da Escolga;

h) Colegiado Interno: é a organizacdo interna dos(as) alunos,
onde todos(as) estao divididos em setores de trabalhos. Os coorde-




nadores de cada setor formam o colegiado, em cada setor tem um(a)
educador(a) responsavel em acompanhar o plano de trabalho.

Na sessdo familiar, o aluno leva atividades para serem de-
senvolvidas com a familia, comunidade e essas sao avaliadas pela
equipe de monitores quando retornam a Escola e em ocasido das
visitas as familias.

13.20 - DAS ROTINAS DIARIAS DA SESSAO ESCOLA - EFAORI

ESPECIFICACAO | DESCRICAO DA ATIVIDADE

Significa a semana em que os estudantes estdao permanentes no

Sessdo Escola . . . .
internato em formacao integral de segunda a sexta-feira.

Considera-se Tempo Integral de Formacdo por Alternancia, desde

a chegada na escola a partir das 7h da manha de segunda-feira

até as 17h da sexta-feira. No dia a dia, tempo integral ocupado em
atividades das 6h as 22h, perfazendo 11h/dia incluindo atividades do
internato, higiene pessoal, organizacdo dos dormitorios, trabalhos
nos Coletivos de Jovens, café da manhd, aulas tedricas e praticas da
base comum do Ensino Médio e Técnico em Agropecuaria, refei¢cbes
e lanches, esporte e lazer, serdo de estudos e noite cultural.

Horéarios

Representa a orquestracdo do Projeto Politico Pedagdgico, Curriculo,
Instrumentos Pedagdgicos - Planilha de representacdo grafica do
Plano de A¢ao e Calendario da Instituicdo a partir dos 4 Pilares

dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia CEFFA: 1.
Associacdo; 2. Pedagogia da Alternancia; 3. Formacgao Integral; 4.
Desenvolvimento do Meio.

Plano de Formacao

1.Caderno da Realidade; 2. Caderno de Acompanhamento; 3.
Cadernos Didaticos; 4. Plano de Estudos; 5. Tutoria; 6. Intervencao

Instrumentos Externa; 7.Aulas, Cursos, Seminarios e Oficinas; 8.Visita de Estudo;
Pedagobgicos e 9.Visita as Familias; 10.Estagio; 11.Projetos Internos; 12.Eventos
Metodolégicos Territoriais; 13.Serdo de Estudos; 14.Projeto Profissional do Jovem

PPJ; 15.Formacado das Familias; 16.EFA na Comunidade; 17.Coletivos
de Jovens; 16.Atividades de Retorno ao Meio; 17.Avaliacdo Formativa.

- Inicio: A sessdo se inicia a partir da preparacao em casa para vir para a
escola, a organiza¢do dos pertences pessoais, conferéncia das atividades
realizadas na sessao familia, o transporte/viagem de casa para a escola.

- Acolhida e Momento de Oragao “Tema da Semana” conduzido por um
grupo de oracdo, coordenacao da professora de Ensino Religioso. Realizado
diariamente no intervalo da manha.

- Coletivos de Jovens: Instrumento pedagdgico aplicado nas rotinas do dia a
dia da escola. Consiste em atividade de Planejamento, Gestdo e Execuc¢do de
atividades praticas em diversas areas da escola: 1. Sala de Aula e Biblioteca; 2
Esporte e Lazer; 3. Refeitdrio; 4. Bovinocultura; 5. Suinocultura; 6. Avicultura;
7. Olericultura/Horta; 8. Quintal Produtivo/Fruticultura/ 9. Plantas Medicinais;
10. Patio e Jardim. Metodologia participativa integrada das trés turmas:

1 professor + 2 estudantes da 32 série sao coordenadores fixos de uma
determinada area, estudantes da 1° e 22 série sdo divididos em grupos de
trabalho e perpassam por todos os dez coletivos em rodizio de duas sessdes.

Rotina dos
Estudantes e
Equipe Pedagogica
na Sessao Escola




- Programacao e Orientacao das Turmas: um trio de professores
coordenam a orientac¢do de turmas com socializacdo do tempo comunidade/
Sessao Familia, fazendo a apresentacao da Programacao da Sessao Escola,
recolhimento dos Cadernos da Realidade e Acompanhamento para Tutoria.

- Tutoria: as turmas sdo divididas em pequenos grupos de 6 a 8 para um
acompanhamento personalizado com um Tutor(a)/Professor no horario

das 14:10 as 15h da segunda-feira. Esse Tutor(a) é fixo e exerce o papel de
padrinho/madrinha do estudante, profissional que estabelece um papel
importante de aproximacao com a histoéria de vida, condi¢des cognitivas de
aprendizagem, acompanhamento, orientacdo e avaliacdo das Atividades

de Retorno ao Meio, Caderno da Realidade com os Relatérios e Caderno de
Acompanhamento elo de contato e ligagdo com a Familia.

- Aulas/Atividades: realizadas mediante a utilizagdo dos diversos
instrumentos pedagdgicos, tedricas e praticas, dentro e fora da sala de aula:
Cadernos Didaticos, Visitas de Estudo, Intervencdes Externas, Eventos, Planos
de Estudos, Praticas dos Coletivos, Atividades de Retorno ao Meio etc.

- Hora Livre: nos intervalos de almoco e jantar sobra um tempo livre para
atividades de esporte e lazer, descanso, organizacao de algum trabalho/
pratica dos coletivos.... todos esses momentos necessitam da permanéncia e
acompanhamento de pelo menos um profissional, o qual denominamos de
coordenacdo de Patio ou coordenacdo de turno.

- Serao de Estudos: horario noturno das 20:00 as 22:00 diariamente ocupado
por atividades mais leves e culturais. Somente na noite da segunda-feira é
ocupado com duas horas/aula. Nas demais com jogos, oficinas, noite cultural,
filmes, assembleias, noite livre etc.

- Encerramento da Sessao: na sexta-feira acontece a avaliagdo da semana,
encaminhamento e orientacao para a Sessao Familia. Agendamento das
atividades no Caderno de Acompanhamento, constando as atividades diversas
ligadas ao ensino, pesquisa e extensao (pesquisa, estudos, relatérios, estagios,
planos de estudos, praticas etc.). O Caderno de Acompanhamento funciona
como uma Agenda da Formacao, é definido também como instrumento de
ligacdo entre a Sessao Escola e Sessao Familia, utilizado pelo estudante para
registros da agenda, pelo Tutor(a) e Familia no preenchimento da Ficha de
Acompanhamento e Avalia¢do da Sessao.

Rotina dos
educadores e
funcionarios na
Sessdo Escola

1.Quadro da Equipe: a equipe de trabalho na EFAORI consiste

em grupo gestor, equipe pedagogica, auxiliares administrativos e
funcionarios. A) Grupo Gestor: 1 diretora educacional, 1 secretario
executivo da associacao mantenedora, 1 secretaria educacional.
B) Equipe Pedagdgica: 1 coordenadora pedagogica, professores
modulados com carga horaria/disciplinas de acordo com a matriz
curricular + 1 professora de apoio; C) Auxiliares Administrativos:

2 vigias noturnos; 2 auxiliares de limpeza; 1 cozinheira; D)
Funcionarios: 1 caseiro - familia que mora na escola, zelador da
propriedade.

- Na Sessao Escola todo o quadro funcional atua diretamente

no contato com os estudantes e na aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia no exercicio da Formacdao em Tempo Integral em regime
de internato.




14. - DA EDUCACAO ESPECIAL
14.1 - DOS FUNDAMENTOS LEGAIS E FILOSOFICOS

As Diretrizes Pedagédgicas da Geréncia de Educacao Especial
tém seus alicerces nos dispositivos legais, politicos e filoséficos que
preconizam o respeito aos direitos humanos. Também sao baliza-
das na Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), e tém como objetivo orientar os
profissionais da educacdo na/para a implementac¢ao de a¢des edu-
cativas que atendam as necessidades e especificidades dos estu-
dantes que compdem o publico da Educacdo Especial.

Segundo o Artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - LDBEN, a Educac¢édo Especial constitui-se como: “[...] a mo-
dalidade de educacao escolar oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.”
Como modalidade de ensino, tem como principio a transversalidade
a todas as etapas, modalidades e niveis da educacdo. Portanto, a
oferta perpassa a Educacdo Basica e o Ensino Superior, cujas acdes
e servicos deverdo ser implementados, por meio de atividades, re-
cursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e
continuamente, de forma a eliminar as barreiras que dificultam o
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes. Desse modo, im-
porta destacar que 0s recursos e servi¢os de apoios especializados
da Educacao Especial tém como finalidade efetivar acbes pedagogi-
cas balizadas no paradigma da inclusao. O paradigma de Educacao
Inclusiva, segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008, p. 5),

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na con-
cepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas
da producdo da exclusao dentro e fora da escola.

Dentre os dispositivos legais que fundamentam a Educac¢ao
Especial, destaca-se:




» Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988);

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDBEN -
9394/1996;

* Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001;

* Decreton®7.611, de 17 de novembro de 2011,

e Lei Brasileira de Inclusao n. 13.146/2015 - Estatuto da Pes-
soa com Deficiéncia;

* Resolucdo (CEE)/CP n° 07/2006.

14.2 - DA CARACTERIZACAO DO PUBLICO DA EDUCACAO
ESPECIAL

De acordo com as normativas vigentes sao considerados es-
tudantes que compdem o publico da Educacao Especial, aqueles:
com Deficiéncia, com Transtornos Globais do Desenvolvimento -
TGD/Transtorno do Espectro Autista - TEA e estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacao.

Segundo a Concepcdo Social da Deficiéncia estabelecida na
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), ratificada, no Brasil, com status de emenda constitucional,
pessoas com deficiéncia sao:

[...] aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natu-
reza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua par-
ticipacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢des com as demais pessoas.

Assim, é importante conhecer os conceitos, as caracteristicas
e as especificidades dos estudantes que constituem o publico da
Educacdo Especial para fazer as escolhas metodologicas e os re-
CUrsos que sao necessarios para que o ensino se torne acessivel e
atenda suas necessidades. Nesse sentido, apresenta-se, a seguir,
0S conceitos e caracteristicas deste publico:

» Deficiéncia Fisica: consiste na alteracao completa ou par-
cial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarre-
tando o comprometimento da func¢ao fisica, apresentan-




do-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputa¢ao ou auséncia
de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com de-
formidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que nao produzam dificuldades para o de-
sempenho de funcdes.

Deficiéncia Auditiva: consiste na perda bilateral, parcial
ou total, de 41 (quarenta e um) decibéis (dB) ou mais, afe-
rida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz.

Surdez: consiste na perda auditiva acima de 71 (setenta e
um) decibéis (dB), aferida por aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
Deficiéncia Visual: consiste na perda total ou parcial de
visao, congénita ou adquirida, variando o nivel ou a acuida-
de visual da seguinte forma: Cegueira: acuidade visual igual
ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corre-
cdo Otica; auséncia total de visdao até a perda de percep¢ao
luminosa. Baixa visdo: acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcao dptica; os casos nos
quais a somatdria da medida do campo de visdo em ambos
os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simul-
tanea de quaisquer das condi¢des anteriores.

Deficiéncia Intelectual: caracteriza-se por altera¢des sig-
nificativas, tanto no desenvolvimento intelectual como na
conduta adaptativa, na forma expressa em habilidades pra-
ticas, sociais e conceituais

Deficiéncia Multipla: O termo deficiéncia multipla tem
sido utilizado, com frequéncia, para caracterizar o conjunto
de duas ou mais deficiéncias associadas, de ordem fisica,
sensorial, mental, emocional ou de comportamento social.
No entanto, ndo € o somatoério dessas alteracdes que ca-
racterizam a multipla deficiéncia, mas sim o nivel de desen-
volvimento, as possibilidades funcionais, de comunicagao,
interacdo social e de aprendizagem que determinam as ne-
cessidades educacionais dessas pessoas.




« Surdocegueira: E uma condicdo com caracteristicas pro-
prias que deve ser considerada como deficiéncia unica.
Ndo se trata apenas da mera somatoria entre dois tipos de
deficiéncia. Essa condicdo apresenta outras particularida-
des além daquelas causadas pela cegueira e pela surdez.
A dupla perda sensorial pode ter impactos significativos na
comunica¢ao, no desenvolvimento da linguagem, na mobi-
lidade, na autonomia, e na aprendizagem.

* Transtornos Globais de Desenvolvimento - TGD: altera-
¢Bes qualitativas das intera¢des sociais reciprocas e na co-
munica¢do, um repertério de interesses e atividades res-
trito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
estudantes com Sindrome de Rett e Transtorno Desintegra-
tivo da Infancia. A partir da publica¢do do ultimo Manual de
Saude Mental - DSM-V (2014), que é um guia de classifica-
cao diagnostica, todos os disturbios do autismo, incluindo
Sindrome de Asperger, juntaram-se em um unico diagndsti-
co chamado Transtornos do Espectro Autista - TEA.

a) Sindrome de Rett: transtorno de ordem neurologica
e de carater evolutivo, com inicio nos primeiros anos
de vida; desaceleracdo do crescimento do perimetro
Caderno de Instruc¢des 63 cefalico; perda das habilida-
des voluntarias das maos adquiridas anteriormente, e
posterior desenvolvimento de movimentos estereoti-
pados semelhantes a lavar ou torcer as maos; interesse
social diminui apds os primeiros anos de manifestacao
do quadro, embora possa se desenvolver mais tarde;
prejuizo severo do desenvolvimento da linguagem ex-
pressiva ou receptiva; primeiras manifestacdes apds os
primeiros 6 a 12 meses de vida; prejuizos funcionais do
desenvolvimento dos 6 meses aos primeiros anos de
vida; presenca de crises convulsivas.

b) Transtorno Desintegrativo da Infancia: regressao
pronunciada em multiplas areas do funcionamento ca-
racteriza-se pela perda de func¢des e capacidades an-
teriormente adquiridas pela crianca. Apresenta carac-
teristicas sociais, comunicativas e comportamentais
também observadas no Autismo. Em geral, essa re-




gressdo tem inicio entre os 02 e os 10 anos de idade
e acarreta altera¢des qualitativas na capacidade para
relagdes sociais, jogos ou habilidades motoras, lingua-
gem, comunica¢ao verbal e nao verbal, com compor-
tamentos estereotipados e instabilidade emocional e é
um transtorno raro de acontecer.
 Transtorno do Espectro Autista - TEA: segundo Manual
Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, DSM-V
(2014),

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista
sdo prejuizo persistente na comunicac¢ao social reciproca e na
interacdo social (Critério A) e padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades (Critério B). Esses
sintomas estao presentes desde o inicio da infancia e limitam
ou prejudicam o funcionamento diario (Critérios C e D). O es-
tagio em que o prejuizo funcional fica evidente ira variar de
acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente.

Conforme o DSM-V (2014), o diagndstico do TEA é caracterizado
por trés eixos norteadores: 1) prejuizo persistente na comunicacao
social e intera¢do social; 2) padrdes restritivos e repetitivos de com-
portamento, interesses ou atividades; e, 3) padrdes inadequados de
comportamento que nao possuem finalidade social. O Transtorno
do Espectro Autista trata-se, entao, de um transtorno que impacta
diretamente na aprendizagem, sendo necessario recorrer a estra-
tégias de ensino aprendizagem diferenciadas, conforme, nivel de
apoio do individuo que possui tal transtorno. Em rela¢gdo ao Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), existem trés graus de gravidade do
TEA: exigindo apoio (nivel 1 - podem ndo existir atrasos clinicamente
significativos no desenvolvimento cognitivo, na linguagem, nas habi-
lidades de autoajuda apropriadas a idade, no comportamento adap-
tativo, a exce¢do da interacao social, e na curiosidade pelo ambien-
te na infancia), exigindo apoio substancial (nivel 2) e exigindo apoio
muito substancial (nivel 3). Os individuos que apresentam os graus
de gravidade 2 e 3, geralmente, apresentam comorbidades, como
por exemplo, TEA e Deficiéncia Intelectual.




* Altas Habilidades/Superdotacao: o termo define pessoas
que se destacam em desempenho e habilidades. Refere-
-se a comportamentos observados ou relatados que con-
firmam a expressao de tracos consistentemente superiores
em relacdo a uma média [...] em qualquer campo do saber
ou do fazer. Deve-se entender por tracos as formas consis-
tentes, ou seja, aquelas que permanecem com frequéncia e
durac¢ao no repertério dos comportamentos da pessoa, de
forma a poderem ser registrados em épocas diferentes em
situa¢cdes semelhantes”. Esses individuos demonstram um
alto grau de potencialidades nos seguintes aspectos: a) Iso-
lados ou combinados; b) Capacidade intelectual geral; c) Ap-
tiddo académica especifica; d) Pensamento criativo ou pro-
dutivo; e) Capacidade de lideranca; f) Talento para as artes;
g) Capacidade psicomotora. Atualmente, a concepcao sobre
altas habilidades/superdotac¢ao é relativa ou situacional, ou
seja, o fendmeno ndo é considerado inato ou cristalizado.
Os comportamentos de superdotacdo sdo desenvolvidos
na interacdo dos sujeitos com o meio.

Observacgao: a acdo pedagodgica junto aos estudantes que
compdem o publico da Educac¢ao Especial ndo pode se pautar ape-
nas nos conceitos ou laudos emitidos pelos profissionais da saude.
Antes, ao planejar, os professores devem considerar as singula-
ridades de cada individuo em seus aspectos cognitivos, sociais e
emocionais.

14.3 - DOS SERVICOS E RECURSOS DE APOIOS DA EDUCACAO
ESPECIAL

Os profissionais, Mediador da Inclusao, Equipe Multiprofissio-
nal (Assistentes Sociais, Fonoaudiblogos, Psicélogos e Psicopedago-
gos), Professores de Atendimento Educacional Especializado - AEE,
Profissional de Apoio Escolar, Intérprete de Libras/Guia Intérprete
de Libras, Instrutor de Libras e Instrutor de Braille; atuam direta,
ou indiretamente, junto aos estudantes que constituem o publico
da Educacdo Especial, a saber: deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento/transtorno do espectro autista, altas habilida-




des/superdotacdo. A atuagao destes profissionais tem por objetivo
desenvolver a¢des que subsidiem os profissionais da educacdo no
processo ensino e aprendizagem, favorecendo o aprendizado e o
desenvolvimento destes estudantes.

Além das atividades inerentes a cada funcdo, estes profis-
sionais, bem como os demais profissionais da educa¢dao da Rede
Estadual de Ensino de Goias, devem favorecer, ndao sé o desen-
volvimento das habilidades especificas de cada area, sobretudo,
deverdao promover o desenvolvimento integral dos estudantes,
afetivamente e socialmente, de forma que saibam reconhecer-se
como sujeitos, que agem e interferem nos processos histéricos so-
ciais nos quais estdo inseridos, e que relacionem com o0s “outros”
com alteridade, respeitando suas peculiaridades.

14.4 - DO MEDIADOR DA INCLUSAO

A atuacdo do Mediador na Inclusdo tem carater pedagdgico,
com a finalidade de subsidiar a acdo dos profissionais que atuam
junto aos estudantes que compdem o publico da Educac¢ado Especial,
bem como todos os profissionais da educacao, de forma que favo-
reca o aprendizado de todos os estudantes. Para tanto, as a¢des se-
rao em conformidade com estas Diretrizes Pedagdgicas, bem como
a sistematica de trabalho, subordinada ao Assessor Pedagdgico da
Coordenacao Regional de Educacdo. Sendo assim, o Mediador da
Inclusdo devera atentar para as seguintes orientacoes:

e O trabalho do Mediador da Inclusdo deve ser pautado nos
principios da Educacao Especial na Perspectiva da Educa-
cao Inclusiva, nos pressupostos da teoria histérico-cultural,
das inteligéncias multiplas e da neurociéncia;

* Ao acompanhar e monitorar as a¢des pedagdgicas nas unida-
des escolares voltadas para o publico da Educacao Especial
devera verificar se as praticas pedagogicas na sala de aula co-
mum e no AEE atendem suas necessidades e especificidades;

e Atentar para a efetivacdo da proposta pedagdgica para
cada servico ofertado, observando as especificidades do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e proposta de
Escolarizacao, as quais devem ser registradas nos instru-
mentos especificos.




* Orientar as equipes pedagogicas das unidades escolares so-
bre/para a elaboracao do Plano Educacional Individualizado,
bem como a sistematizacdo dos Relatérios de Avaliacao da
Aprendizagem e do Desenvolvimento do Estudante e Cer-
tificacdo de Terminalidade Especifica (para estudantes com
deficiéncia intelectual; transtorno do espectro autista e defi-
ciéncia multipla que apresentem deficiéncia intelectual).

14.5 - DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL

A Equipe Multiprofissional realiza um trabalho interdisciplinar
e itinerante em unidades escolares da Rede Estadual de Ensino. E
composta por: Psicélogos, Fonoaudidlogos, Profissionais do Servi-
¢o Social e Pedagogos/Psicopedagogos; e tem como objetivo pro-
mover acdes que viabilizem o processo de ensino aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento/transtorno do espectro autista, altas habilidades/super-
dotacdo. As acles a serem desenvolvidas por esta equipe se cons-
tituem: em avaliacdo de estudantes para analisar os tipos e niveis
de apoios que demandam, a fim definir os servicos que atendam
suas necessidades; acompanhamento institucional (presencial e/
ou online), orientacdo aos familiares, dentre outras.

14.6 - DOS SERVICOS E RECURSOS DE APOIOS DA EDUCACAO
ESPECIAL UNIDADES ESCOLARES

A acdo pedagdgica desenvolvida nas salas de aulas comuns e
especiais deve ser voltada para a viabilizacdo de um processo de
ensino aprendizagem que considere a diversidade de estudantes,
a multiplicidade de niveis de desenvolvimento, os ritmos e os esti-
los de aprendizagem. Para tanto, é imprescindivel considerar que
o curriculo é passivel de flexibilizacdes e/ou adaptacdes.

Portanto, a unidade escolar deve institucionalizar em seu Pro-
jeto Politico Pedagdgico o Atendimento Educacional Especializado,
e “servicos e adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicBes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia” (Brasil, 2015). E necessario assegurar




também no Projeto Politico Pedagogico, “[...] o direito de acelera-
¢do para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados.” (Brasil, 1996).

Posto isso, espera-se que prevaleca o proposito de oferecer
a todos os estudantes a igualdade de oportunidade educacional,
0 que nado significa, necessariamente, que as a¢des sejam as mes-
mas e idénticas para todos. Desse modo, os objetos de estudos
trabalhados em sala de aula, devem ser, essencialmente, os mes-
mos para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, mas os
professores devem lancar mao de flexibilizacdes, nas técnicas e
nos métodos de ensino.

14.7 - DO PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR

O Profissional de Apoio Escolar é aquele que atua nas unida-
des escolares junto aos estudantes com deficiéncia fisica, deficién-
cia intelectual e/ou multipla e transtorno do espectro autista que
demandem apoios continuos e multiplos nas atividades de alimen-
tacdo, higiene e locomoc¢do e em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessario; evitando o seu isolamento nos diversos
ambientes da unidade escolar. Assim, sempre que for necessario
auxiliar os estudantes nas atividades, devera informa-lo acerca de
todos os procedimentos que serdo tomados em relacdo a sua hi-
gienizacado, e, se possivel, esperar o seu consentimento. O Profis-
sional de Apoio Escolar deve ficar atento, observando e evitando
situa¢des que oferecam riscos de acidentes tais como, piso escor-
regadio, tapetes soltos, cantos de mesa, objetos pontiagudos, ba-
nheiro sem acessibilidade e outros.

Cabe a este profissional, de acordo com Decreto 10.343/2023,
colaborar com o Professor Regente nas a¢des pedagogicas desen-
volvidas junto a estes estudantes nas atividades escolares como:
praticas de sistematiza¢do ou revisdo do conteudo e atividades em
grupo e pesquisas, elaboracao do Plano Educacional Individualiza-
do; e participar do Conselho de Classe, apresentando informacdes
coletadas durante o processo de ensino e aprendizagem e regis-
tradas nos relatorios elaborados, periodicamente;




Para tanto, deve antecipar-se a chegada dos estudantes, acom-
panha-los e/ou auxilia-los nas atividades inerentes as suas atribui-
¢des, durante todo o periodo em que estiverem na escola.

14.8 - DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

Conforme o Decreto 7.611/2011 o Atendimento Educacional
Especializado é “compreendido como o conjunto de atividades, re-
cursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente”. Ainda, segundo este Decreto, devera ser presta-
do das seguintes formas:

| - complementar a formacao dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio perma-
nente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as
salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilida-
des ou superdotacao.

Este atendimento € oferecido nas unidades educacionais da
rede estadual aos estudantes que constituem o publico da Edu-
cacao Especial, que serao atendidos pelo Professor de AEE, o qual
deverd organizar os atendimentos em agrupamentos, por espe-
cificidades, de até quatro estudantes, podendo também atender
individualmente nos casos de estudantes que demandam apoios
significativos. O AEE devera ser institucionalizado pelo Projeto Po-
litico Pedagdgico das unidades escolares, conforme estabelece a
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009. Assim, apresenta-se as seguintes
orientagoes:

e As Unidades Escolares deverdo orientar a familia e o estu-
dante quanto a importancia da participacao no AEE;

* O AEE deve ser ofertado em horario inverso as aulas dos
componentes curriculares, na Sala de Recursos Multifuncio-
nais/Sala de Atendimento Educacional Especializado, que
podera ser ofertado na mesma unidade escolar em que o
estudante se encontra matriculado, ou em outra, na mes-
ma area de abrangéncia (Salas Polo de AEE);




* O AEE nao deve ser confundido com “aula de refor¢co” ou
apoio temporario, pois, tem carater complementar ou su-
plementar, ndo substituindo a escolarizacao obrigatéria
prevista na legislacdo educacional;

O AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdao dos estudantes, consi-
derando suas necessidades especificas.

Observacao: O AEE podera ser ofertado no pré-turno, no pés-
-turno ou No mesmo turno para os estudantes que residem na
zona rural ou matriculados no CEPI, desde que ndo coincida com o
horario das aulas dos componentes curriculares.

14.9 - DO PROFESSOR(A) DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

De acordo com a legislacdo vigente e orientacfes desta pasta,
o Professor de AEE tem a func¢do de “identificar, elaborar, produzir
e organizar servicos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
atenuem as barreiras para a plena participacao dos alunos, consi-
derando suas necessidades especificas” (Brasil, 2011).

A acdo do Professor de AEE é articulada com a Coordenacgao
Pedagbgica, os Professores Regentes, os Profissionais de Apoio Es-
colar, os Intérpretes/Guia Intérpretes de Libras, a familia e demais
profissionais da educagao. Nesse sentido, o papel principal do Pro-
fessor de AEE é promover o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional dos estudantes, de modo que favorec¢a o acesso, a per-
manéncia, a participacdo e a aprendizagem, promovendo a auto-
nomia e a independéncia.

O professor de AEE devera organizar os grupos de atendimen-
to, levando em consideracao o tipo de necessidade, especificidade e
o nivel de desenvolvimento dos estudantes, haja vista as diferentes
metodologias e instrumentais que cada grupo de estudante requer.
Desse modo, devera observar os conteudos especificos para cada
tipo de publico, os quais deverdo ser organizados da seguinte forma:

» AEE para estudantes com déficits intelectuais;




* AEE para estudantes com deficiéncia auditiva/surdez e sur-
docegueira;

* AEE para estudantes com deficiéncia visual (cegueira e bai-
Xa Visao);

» AEE para estudantes com altas habilidades/superdotacao;

Assim, vale lembrar que as atividades pedagogicas no AEE nao
podem ser iguais para todos os estudantes. Ao contrario, é neces-
sario que se faca uma avaliagdo para identificar o desenvolvimen-
to cognitivo, sensorial, comportamental, fisico, motor e académico
de cada estudante para a sistematizacao do Estudo de Caso, que
subsidiara a elaboracao do Plano de AEE e os procedimentos/ins-
trumentos para a avaliagdo do desenvolvimento do estudante.

Para tanto, o Professor de AEE devera buscar informacdes
acerca do estudante junto aos Professor/es Regente/s, o/s Pro-
fissionais de Apoio Escolar, o/s Coordenador/es Pedagodgico/s, os
Intérpretes/Guia Intérpretes de Libras, familiares ou responsaveis
pelo estudante, para subsidiar o planejamento das atividades a se-
rem desenvolvidas no AEE. Assim, o Professor de AEE, ao desenvol-
ver suas atividades, devera atentar para as seguintes orientacdes:

* Para dar inicio ao atendimento ao estudante é necessario
elaborar o Estudo de Caso e o planejamento. Portanto, é
preciso colher informacdes sobre o contexto educacional
no qual o estudante esta inserido, registrando suas difi-
culdades, habilidades, desejos, preferéncias e entre outras
questdes relacionadas ao cotidiano familiar e escolar. Dessa
forma, devera adotar procedimentos, tais como: observar o
estudante ou colher informacdes de sua rotina nos diver-
Sos espacos: na sala de aula, recreio, biblioteca, refeitério,
dentre outros; realizar entrevista com o/s professor/es re-
gente/s, profissionais de apoio escolar, intérprete/guias de
Libras, familiares e/ou responsaveis;

e O Estudo de Caso deve conter os seguintes elementos: a)
identificacdo do estudante com informacdes sobre o con-
texto familiar (idade, série, escolaridade, tipo de deficién-
cia), uso de medicacdes, rotinas na familia e sociedade etc.;
e escolar (identificar quais os conceitos académicos e es-




pontaneos foram internalizados pelo estudante, identificar
suas habilidades e potencialidades em todas as areas do
desenvolvimento);

 Eimportante salientar que é impossivel elaborar um Plano
de AEE sem antes realizar o Estudo de Caso;

e O Plano de AEE deve ser direcionado para o ensino de con-
teudos especificos do AEE, estratégias e utilizacdao de recur-
sos pedagogicos e de tecnologia diferenciados daqueles de-
senvolvidos na classe regular;

* Paraaelaboracdo do Plano de AEE o Professor de AEE deve-
ra seguir as orientacdes da Geréncia de Educacao Especial
e utilizar, exclusivamente, o instrumento definido para tal
finalidade;

* E necessario realizar a avaliacdao continua e processual no
AEE e sistematizar, bimestralmente, as informacdes sobre
a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante no AEE
no Relatorio Descritivo de Avaliacdao do AEE;

* O relatorio devera explicitar os avan¢os no desenvolvimen-
to do estudante, sinalizando os aspectos que necessitam ser
abordados nas atividades subsequentes, de forma a orien-
tar, ndo so o trabalho do professor de AEE, bem como a acao
pedagbgica na sala de aula comum, apontando as aborda-
gens didatico metodoldgicas a serem implementadas.

» Orientar os professores regentes sobre/para a elaboracao
do Plano Educacional Individualizado, bem como a sistema-
tizacdo dos Relatérios de Avaliacdo da Aprendizagem e do
Desenvolvimento do Estudante e Certificacdo de Terminali-
dade Especifica (para estudantes com deficiéncia intelectu-
al; transtorno do espectro autista e deficiéncia multipla que
apresentem deficiéncia intelectual).

e O Professor de AEE também deve colaborar com os Pro-
fessores Regentes, orientando-os quanto as flexibilizacdes
curriculares, enriquecimento curricular.

14.10 - DO INTERPRETE/GUIA-INTERPRETE DE LIBRAS




O Intérprete/Guia-Intérprete de Libras é o profissional que ira
contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino apren-
dizagem do estudante surdo ou surdocego, mediando a comuni-
cacao dele com a comunidade escolar, ndo se restringindo a mera
interpretacao dos conteudos ministrados em sala de aula, como
também participando como mediador em todas as atividades e
eventos previstos no calendario escolar da unidade, bem como
