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Apresentacao

E com satisfacdo que a Secretaria de Estado da Educacdo de Goids apresenta o
Documento Curricular para Goias Etapa Ensino Médio (DC-GOEM), fruto de esforcos
coletivos dos/as profissionais da educacao da rede publica e institui¢coes privadas de
ensino para implementacao da proposta de um novo Ensino Médio para o nosso estado.

A producao do DC-GOEM contou com mais de quarenta mil contribui¢oes da
comunidade escolar dentre educadores/as, estudantes, responséaveis e demais membros
da sociedade civil, via consulta publica, realizada no periodo de novembro de 2019 a
janeiro de 2020, além das contribuicoes feitas em diferentes momentos nas Coordenacoes
Regionais de Ensino (CRE), encontros nas unidades escolares e no Seminario Estadual
BNCC e o Novo Documento Curricular do Ensino Médio ocorrido em outubro de 2019.

Neste documento sao apresentadas as concepcoes politico-pedagogicas que irao
pautar a prdzis educacional nas unidades escolares publicas e privadas de Goids que
ofertam FEnsino Médio, considerando os conhecimentos historicamente construidos e
acumulados por cada area do conhecimento, a autonomia das unidades escolares, os
principios legais que orientam a educacao brasileira, bem como a valorizacao das
diversas culturas, tradicoes, povos e territérios existentes no nosso estado.

Os marcos legais que balizam este documento sao: a Lei de Diretrizes e Bases
(LDBEN) 1996, bem como as alteragoes inseridas pela Lei 13.415, de 2017 a Lei do
Novo Ensino Médio; as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM)
atualizadas pela Resolu¢do n. 03 do Conselho Nacional de Educacao (CNE), de 21 de
novembro de 2018; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Etapa Ensino Médio,
homologada em dezembro de 2018 e os Referenciais Curriculares para a Elaboracao de
[tinerarios Formativos de 2018, entre outros documentos consolidados pela Frente de
Curriculo e Novo Ensino Médio do Conselho Nacional de Secretérios de Educagao
(Consed).

A reflexdo sobre as diversidades das nossas juventudes e a necessidade iminente de
melhorar a aprendizagem dos/as nossos/as estudantes moveu-nos a uma escrita que
permite a oferta de um Novo Ensino Médio com tematicas contemporaneas,
sintonizadas com o contexto e os interesses do/a estudante, aliados ao seu Projeto de
Vida (PV). E necessario, nessa perspectiva, ressaltar o foco que o Documento coloca na
formagao integral e integrada dos/as jovens e no desenvolvimento significativo de

conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os/as preparem para enfrentar os
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desafios pessoais, profissionais e sociais, possibilitando-os/as atingirem seus objetivos no
presente e no porvir. Reconhecemos que, frente as mudancas que estao conectadas com
a capacidade de antecipar acoes, planejar o futuro, compreender suas identidades e
lugares que ocupa no mundo, o/a jovem protagonista precisa (res)significar os elementos
da sua educacao. Nesse momento, toda a comunidade escolar ¢ convidada a exercer,
com eles/elas, a transformacao do Ensino Médio.

Nesse contexto, apresentamos um documento a comunidade goiana com mudancas
em sua escrita e convidamos desse modo, ao/a leitor/a abrir possibilidades e observar
as transformacoes contemporaneas que atravessam a linguagem. Repensando aspectos
da nossa cultura escolar em seus diversos elementos, incluindo aqui a linguagem, e que
possibilitam fazer a diferenca nessa etapa de ensino.

A escolha desse elemento passa pela valorizacio do/a educador/a como parte
primordial da realizacio da nossa educacdo. E sabido que o corpo docente e gestor é
ocupado em sua maioria por mulheres (74%)E]. Logo, é urgente em mnossa sociedade,
valoriza-las no campo da linguagem, marcando sua existéncia como lideres,
funcionarias, formadoras, pesquisadoras, educadoras, gestoras e professoras.

Colocar o/a educador/a, assim como a/o jovem, na centralidade da formacao escolar
busca ampliar o acervo de valores, conhecimentos e experiéncias da nossa educacao, um
reconhecimento e identificagdo da/na escrita, permitindo que as multiplas formas do
fazer educacgao reverbere nos documentos oficiais. Compreendemos o/a estudante como
protagonista na construcao dos seus saberes. Contudo, a valorizacao de sua autonomia
no processo ensino e aprendizagem nao deslegitima a importancia da troca e das relagoes
com os/as professores/as.

A estruturacao do documento curricular por area do conhecimento exige, portanto,
igualmente uma troca entre educadores/as, organizagao e planejamento dentro das areas
de forma interdisciplinar e transdisciplinar. Isso requer, também, a execucao associada e
cooperativa dos/as professores/as, gerando o fortalecimento das relagdes entre os saberes,
bem como a contextualizacao para a intervencao na realidade na qual o/a jovem esté
inserido/a (DCNEM /2018).

Ainda na perspectiva do novo, destacamos a forte presenca das Tecnologias Digitais da

Informacgao e Comunicagao (TDICs) como elemento abrangente na Base Nacional Comum

'Esse dado corresponde ao niimero de mulheres da rede estadual (GOIAS, 2016, p. 06). Disponivel
em: https://www.imb.go.gov.br/files/docs/releases/censo-escolar-educacao-basica/

censo-escolar-educacao-basica-2016.pdf .| Acesso em: 06. out. 2020.
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Curricular. Enquanto possibilidade de recurso no processo de ensino e aprendizagem, elas
permeiam, ressignificam-se e se fortalecem em todas as areas de conhecimento, tornando-
se um recurso fundamental e inovador para toda a comunidade escolar.

Este documento estd dividido em trés partes: 1) Textos introdutorios que
apresentam uma trajetoria da construcao do DC-GOEM, Juventudes goianas,
concepgoes de escola e curriculo, a arquitetura geral, etc.; 2) Formagao Geral Basica
com uma introdugao sobre como as quatro areas de conhecimento (Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Linguagens e Suas
Tecnologias e Matemaética e suas Tecnologias) se articulam nessa etapa de ensino, texto
introdutoério de cada area do conhecimento e ao final de cada texto introdutoério de area,
os quadros com as competéncias, habilidades, objetivos de aprendizagem e; 3)
[tinerarios Formativos (IFs), com um texto elucidativo sobre essa parte flexivel do
curriculo, seguido pela apresentacao dos IFs, na qual, se propoem duas trilhas de
aprofundamento por area de conhecimento, seis trilhas integradas entre duas &areas e
trés de Educagao Profissional e Tecnologica (EPT). Ressaltamos que o IF é formado por
Projeto de Vida (PV), eletivas e as trilhas de aprofundamento.

A Secretaria de Estado da Educacao de Goids apresenta este Documento Curricular
para Goids Etapa Ensino Médio e convida gestores/as, professores/as, técnicos/as em
educacao e demais membros da comunidade escolar a torna-lo efetivo nas unidades
escolares e no cotidiano da sala de aula, tornando-o alicerce no fortalecimento das
especificidades e demandas locais, regionais e estaduais.

Esse documento deve refletir os anseios das nossas juventudes e dos/as nossos/nossas
profissionais, possibilitando uma formagcao continua, integral e significativa que extrapole
os muros da escola e que possa contribuir para a formacao de cidadaos/as protagonistas,
conscientes e criticos/as.

Boa leitura e reflexao de nossa prdzis!

Coordenacao de Curriculo - Ensino Médio GGoias
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Introducao

O DC-GOEM ¢é o quarto volume do Documento Curricular para Goias (DC-GO)
composto pelo: Volume um - Educagao Infantil; Volume dois - Ensino Fundamental/
Anos Iniciais e Volume trés - Ensino Fundamental/ Anos Finais, que foram aprovados
pelo CEE/GO em 06 de dezembro de 2018. Assim, este quarto volume completa o
processo de (re)elaboragdo do documento curricular goiano para a Educagao Basica, a
luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atendendo as especificidades do nosso
territorio.

Os principios que regem todos os volumes sao o da educagdo integral dos/as
estudantes, por meio de seu desenvolvimento global, em suas dimensoes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simboélica, do desenvolvimento do Projeto de Vida
(PV) que no, Ensino Fundamental, anos iniciais e finais é estruturado via estimulo do
protagonismo e da autoria. Esses principios fazem parte de uma busca pela construcao
de um curriculo integrado que pense o/a estudante desde a Educac¢do Infantil até o
Ensino Médio. Para tanto, é essencial a abordagem e o desenvolvimento das dez
competéncias gerais da Educacao Basica, das competéncias socioemocionais, dos temas
contemporaneos transversais, das tecnologias digitais da informagao e comunicacao e da
integracao curricular entre as areas do conhecimento.

Apo6s a homologacdo da BNCC - Etapa Ensino Médio, em dezembro de 2018, as
unidades federativas iniciaram o processo de implementacao do Novo Ensino Médio e
(re)elaboracdo dos curriculos dessa etapa. Para apoiar os estados nesse processo, o
Ministério da Educac¢do (MEC) langou o Programa de Apoio & Implementagiao da Base
Nacional Comum Curricular (ProBNCC), por meio da Portaria n® 331 de 05 de abril de
2018, em que se especificam as diretrizes, parametros e critérios da implementacao.

As discussoes para a elaboragdao do DC-GOEM tiveram inicio em 2018 e englobaram
varias etapas de trabalho e estudos envolvendo a Secretaria de Estado da Educacao de
Goids, o Conselho Estadual de Educacao de Goias, instituicoes piiblicas e privadas,
gestores/as, professores/as e estudantes.  Houve intensa mobilizacdo de toda a
comunidade e interessados/as no tema, com a elaboragao, publicagido e distribui¢do de
materiais informativos, textos e documentos orientadores, realizacao de reunioes nas
unidades escolares, com mediadores/as sobre a fundamentagao tedrica e os pressupostos
da BNCC para o Ensino Médio. O primeiro Dia D ocorreu em 09 de agosto de 2018 e

foram mobilizados/as profissionais da educacao das redes publica e instituigoes privadas
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de ensino com o objetivo de promover ampla consulta publica ao documento preliminar
da BNCC-EM. As atividades do Dia D foram organizadas por &rea do conhecimento,
sendo solicitadas aos/as participantes a leitura dos textos e a avaliagdo das
competéncias e suas habilidades nos aspectos de clareza e pertinéncia, além de
considerarem os componentes curriculares contemplados. O Dia D da BNCC do Ensino
Médio em Goids contou com as contribuicoes de 10.029 docentes ativamente
envolvidos/as no processo de estudo e na avaliagao do documento preliminar da base.

Em janeiro de 2019, foi estruturada uma equipe de especialistas plural composta por
professores/as das rede publica e instituigoes de ensino privadas das quatro areas do
conhecimento e de todos os componentes curriculares; coordenadora de etapa;
coordenadores/as de area do conhecimento; articuladora de conselho; articuladora entre
etapas; articuladora de itinerarios propedéuticos e articuladora de itinerarios de
Educacao Profissional e Tecnologica.  Este grupo foi responsavel por redigir o
documento curricular, articular, organizar e planejar uma ampla discussao com a rede
publica e instituicoes de ensino privadas sobre a BNCC e o Novo Ensino Médio.

Foram formados Grupos de Trabalho (GTs) por areas de conhecimento e tematicas
especificas para iniciarem a escrita de forma coletiva e participativa. Ao longo do
processo de escrita do documento curricular, os GTs receberam formacoes conduzidas
pelo Ministério da Educagao (MEC) e pela Frente de Curriculo e Novo Ensino Médio do
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed).  Realizaram encontros
formativos presenciais e a distancia, via webconferéncias, sobre diferentes teméaticas
relacionadas ao curriculo por area do conhecimento, tanto sobre a Formacao (Geral
Basica (FGB), quanto os Itinerarios Formativos (IFs) e o Novo Ensino Médio.

Além dessas formagoes, a equipe de redatores/as dedicou-se também a estudos
tedricos sobre os conceitos de curriculo, competéncias, habilidades, concepcao de area
de conhecimento, estilos de aprendizagem, objetivos educacionais, tipologias de
conteido, etapas da aprendizagem, educagao integral, processos cognitivos
fundamentais, objetivos de aprendizagem, objetos de conhecimento, metodologias de
ensino, integracao curricular, entre outros. Foram desenvolvidas atividades especificas
de mapeamento das habilidades da BNCC-EM, bem como anélises das expectativas de
aprendizagens, elaboracao dos objetivos de aprendizagem com base nas habilidades da
BNCC-EM, levantamento de contetidos procedimentais e atitudinais, estudos sobre os
TCTs, as TDICs, participacao em seminarios e encontros promovidos pela Universidade

Federal de Goias sobre juventudes e a BNCC. Também foram realizadas articulacoes
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com a Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais - Geréncia de Educacao
do Campo, Quilombolas, Indigenas e Pessoas em Situacao de Itinerancia; Educacao de
Jovens e Adultos; Educagao Inclusiva entre outras para que a escrita curricular
contemplasse diferentes sujeitos do Ensino Médio do nosso territorio.

A segunda edi¢do do Dia D da BNCC/Ensino Médio ocorreu em 14 junho de 2019.
Esse evento foi realizado nas 40 Coordenacgoes Regionais de Educacao do estado de
Goias, com um amplo debate acerca do processo de escrita do documento curricular por
area do conhecimento e por competéncias e habilidades. No segundo semestre de 2019,
ocorreu 0 Movimento de Imersao Curricular em duas etapas, com o objetivo de
aprofundar a compreensao da BNCC/EM quanto a sua concepgio, estruturacao,
fundamentacgao pedagogica e seus efeitos no dia a dia em sala de aula, além de promover
discussoes sobre a proposta de construcao de um novo curriculo para o estado.

A primeira etapa do Movimento de Imersao Curricular ocorreu nos dias 24 e 25
de setembro, em polos organizados pelas Coordenagoes Regionais com professores/as
reunidos/as por area do conhecimento; a segunda, no dia 22 de novembro de 2019, com
atividades nas unidades de ensino e participagdo de todos/as os/as professores/as de
Ensino Médio com foco nos objetivos de aprendizagem e nos itinerarios formativos.

A Coordenagao de Protagonismo Juvenil realizou, no primeiro semestre de 2019, rodas
de conversa envolvendo 1.529 jovens representantes de todas as regioes do estado e aplicou
também o primeiro Questionério de Escuta para estudantes, professores/as e comunidade
escolar, com a participacao de 74.764 pessoas. Dentre estas, 45.651 eram estudantes das
trés séries do Ensino Médio e anos finais do Ensino Fundamental, que participaram
respondendo sobre seus interesses e expectativas em relacao ao Novo Ensino Médio.

Todos esses encontros formativos e a escuta da comunidade escolar possibilitaram a
construcao do mapa de vocagoes regionais de Goias, o levantamento das potencialidades
economicas de cada municipio e as possibilidades de arranjos e ofertas do Novo Ensino
Médio.

No dia 31 de outubro de 2019, ocorreu o Seminario Estadual BNCC e o Novo
Documento Curricular do Ensino Meédio em Goiania, com a participacao de
professores/as das quatro areas do conhecimento da rede piblica, das 40 Coordenagoes
Regionais de Ensino (CRE) e das institui¢es de ensino privadas, que puderam
contribuir diretamente na estruturacao do documento curricular e na sua escrita
preliminar.

O langamento da versao preliminar do documento e abertura da consulta publica
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ocorreram em 28 de novembro de 2019, na plenaria do Conselho Estadual de Educacao
de Goids (CEE/GO), ficando o DC-GOEM disponivel para contribuicoes da
comunidade escolar e demais profissionais de educacao até 29 de janeiro de 2020. Ao
longo do periodo disponivel para consulta publica, tivemos 46.836 acessos & plataforma
virtual e 49.912 contribui¢oes da comunidade escolar, entre professores/as, gestores/as
estudantes e demais profissionais da educacao.

A consulta ao documento permitiu aos/as participantes contribuirem tanto nos
textos introdutorios quanto na FGB e nos IFs. Cada parte do documentoﬂ apresentava,
questoes que apontavam para a clareza e pertinéncia, e 96% consideram pertinente, 3%
parcialmente e 1% nao pertinente, conforme quadro a seguir. Além da possibilidade de
contribuir, por meio de comentarios especificos que foram lidos, analisados e

consolidados no documento conforme a relevancia.

Figura 01 - Grafico referente as contribui¢oes na Consulta Publica ao DC-GOEM.
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Fonte: Secretaria de Estado da Educacao de Goias Seduc-GO.

O documento preliminar foi submetido, também, a leitura critica e analise de

especialistas do Instituto Retina que contribuiram com observagoes consistentes, tanto

2Caro/a leitor/a, conforme reportagem mencionada no site, O Documento Curricular para Goids
Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) foi aberto em 29/11/2019 para Consulta Publica até 29/01/2020 .
[online] Disponivel em site.educacao.go.gov.br/documento-curricular-de-goias-do-ensino-medio-e-aberto-
para-consulta-publica/. Arquivo capturado em 20 de abr.de 2020, ap6s o periodo citado, foram feitas
as coletas desses dados, portanto nao permitindo mais o acesso para a contribuicdo ao Documento

Curricular.
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na FGB, quanto nos IFs de area e de EPT. Apods esse periodo, a equipe fez a revisao e
incorporacao das sugestoes, apresentando a versao atualizada ao Conselho Estadual de
Educacao de Goias (CEE/GO).

Assim, a Secretaria de Estado da Educacao impulsionou o processo de
implementacao da BNCC-EM, tanto na divulgacdo, quanto na producao deste
DC-GOEM para que fosse democréatico e contribuisse para a equidade e melhoria do
ensino a partir das especificidades e necessidades dos/as estudantes goianos/as e do

nosso territorio. A figura 02 a seguir ilustra as principais acoes na estruturacao do
DC-GOEM:

Figura 02 - Fluxograma das principais a¢oes executadas pela Coordenacao de Curriculo
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FORMATIVAS - ANALISE DAS LYERGAG
CONSED CONTRIBUIGOES AO CEE/GO

Fonte: Elaborada pela equipe de redatores/as do DC-GOEM, 2020.

BNCC - Etapa Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares

A BNCC, como amplamente discutido nos volumes anteriores do DC-GO, é um
documento normativo que busca assegurar os direitos de aprendizagem e o

desenvolvimento humano integral dos/as estudantes, por meio de um conjunto de
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aprendizagens consideradas essenciais, capazes de desenvolver competéncias e
habilidades, entendidas como conhecimento em acao, significativos para a vida que
devem ser desenvolvidas, progressivamente, ao longo da Educagao Bésica.

A construgao da BNCC iniciou-se em 2014 e tinha como foco um documento tnico
para toda a Educagao Basica. Foram duas versoes apresentadas ao longo dos anos de
2015 e 2016 e contou com contribuicoes de professores/as, gestores/as e diferentes
agentes da comunidade civil de todo pais. Em 2017, a terceira versao apresentada ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), ndo incluia a Etapa Ensino Médio, em razdo da
Medida Provisoria/MP n® 746, de 22 de setembro de 2016, que posteriormente
tornou-se a Lei n® 13.415/17, conhecida como Lei da Reforma do Ensino Médio ou Lei
do Novo Ensino Médio. Essa lei estabelecia mudancas significativas nessa etapa da
Educacao Basica e, com isso, a necessidade de reestruturacao proveniente das mudancas
conceituais, organizacionais e metodolégicas preconizadas por ela.

O MEC, juntamente com o Consed, estruturou o processo de elaboracao da Proposta
da BNCC para o Ensino Médio, com a producao de um documento preliminar elaborado
por professores/as da Unicamp. Nos dias 07, 08 e 09 de margo de 2018, esse documento foi
submetido & apreciacao e critica de um conjunto de professores/as organizados por areas
do conhecimento, representantes de todas as unidades da federacao, os quais participaram
de reuniao técnica em Sao Paulo, na Escola de Formacao e Aperfeicoamento de Professores
(EFAP). Apo6s a consolidagao das contribui¢oes desse grupo, o documento preliminar da
BNCC Etapa Ensino Médio foi entregue ao CNE, no dia 04 de abril de 2018, sendo
publicado e aberto para consulta publica. Intensos debates nacionais ocorreram apos
a BNCC/EM ser enviada ao CNE. Diversas reunides, encontros e audiéncias publicas
com a sociedade civil organizada ocorreram, também, no periodo de 11 de maio a 14 de
setembro de 2018, nas diferentes regioes brasileiras.

A BNCC/EM foi homologada pelo MEC em 18 de dezembro de 2018, apos aprovacdo
do CNE, por meio da Resolucao n® 04, de dezembro de 2018. Assim, passou a ser
referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as instituicoes e redes escolares
publicas e instituicoes de ensino privadas, dos sistemas federal, estaduais, municipais e
distrital, para fundamentarem a implementacao, avaliagao e revisao dos seus curriculos do
Ensino Médio, devendo, também, avaliar propostas pedagogicas das instituicoes escolares,
contribuindo para a articulacao e coordenacao de politicas e acoes educacionais.

A BNCC para o Ensino Médio, assim como para o Ensino Fundamental, esta

organizada em quatro Areas do Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias;
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Matemaética e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Cada area possui competéncias especificas que devem ser
desenvolvidas no decorrer do Ensino Médio, outras, que foram iniciadas no Ensino
Fundamental, devem ser aprofundadas.

Nesse sentido, a BNCC reforca o que a LDBEN preconiza como uma das finalidades do
Ensino Médio: ampliar, aprofundar, sistematizar e consolidar conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental e a formagao integral dos/as estudantes. No capitulo 2 Formagao
Geral Béasica serd explorada a transicao entre as etapas e as especificidades de cada area.

A BNCC/EM trouxe uma perspectiva de area que propoe a integragdo curricular
por meio da organizacao e planejamento de forma interdisciplinar e transdisciplinar, o
que requer também a execugdo associada e cooperativa dos/as professores/as, gerando o
fortalecimento das relacoes entre os saberes, o que favorece, também, a contextualizacao
para a intervencao na realidade na qual o/a jovem esta inserido/a (DCNEM/2018).

Com as atualizagoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDBEN), instituida
pela Lei n® 13.415/2017 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM/2018), a organizacdo curricular passou a se estruturar em formacao geral
basica e itinerarios formativos indissociaveis. A formacao geral basica, estd constituida
por uma carga horaria total maxima de 1.800h, conforme define a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e os itinerarios formativos por 1.200h, sendo estes o ponto
estratégico da flexibilizagdo curricular, para que os/as estudantes possam ter a
possibilidade de escolher conforme seus anseios e projeto de vida. As unidades escolares
devem ofertar, no minimo, dois IFs para que os/as estudantes tenham a opgao de
escolher um deles, considerando-se as quatro diferentes areas do conhecimento e a
formacao técnica e profissional. Estes IFs estarao relacionados aos conhecimentos
especificos, mobilizando competéncias e habilidades de uma tnica area de conhecimento
ou integrados que mobilizam diferentes areas. A nova organizagao curricular esta

representada na figura 03 a seguir:
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Figura 03 - Figura representativa da nova organizacao curricular do Ensino Médio.
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), 2018, p.469.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio foram atualizadas pela
Resolucao n. 03, do Conselho Nacional de Educacao, de 21 de novembro de 2018 e
apresentam em, seu artigo 5°, nove principios especificos que o Novo Ensino Médio deve

assegurar em todas as suas modalidades, os quais regem também todo este DC-GOEM:

I - formacao integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

II - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na
construcao das dimensbes pessoal, cidada e profissional do estudante;

IIT - pesquisa como pritica pedagdgica para inovagao, criagao e construgao
de novos conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de
producao e de trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VII - diversificagdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetorias por
parte dos estudantes e a articulagao dos saberes com o contexto histérico,
econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do
trabalho;

VIII - indissociabilidade entre educacao e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;

IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de
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ensino-aprendizagem.

(BRASIL, 2018, Art. 5°)
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TEXTO INTRODUTORIO
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1. O Ensino Médio

O Ensino Médio, na compreensao dos niveis e modalidades de educacao e de ensino
no Brasil, é considerado a tltima etapa formal de escolarizacao da Educacao Basica.
E, portanto, um pré-requisito para o ingresso e a continuidade de estudos no Ensino
Superior, entendido como segundo nivel da educacao escolar brasileira.

Essa determinacao sé foi instituida a partir da aprovacao da ultima Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°® 9394/96 que, em consonancia com os
pressupostos estabelecidos pela Constituicao Federal de 1988 e pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, considerou a necessidade de uma formagao de nivel
médio juvenil, via instituicao escolar, que contemplasse o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e de sua qualificacao para
desempenhar fun¢oes e¢/ou tarefas no mundo do trabalho (BRASIL, 1988, 1990 e 1996).

Numa leitura historico-social de identificacao do Ensino Médio, a partir de Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012), é possivel compreender a existéncia de concepgoes distintas: uma
compreensao propedéutica, destinada a preparacao de estudantes para dar continuidade
aos seus estudos em cursos superiores; uma compreensao técnica, de que nesse nivel de
ensino o conjunto de competéncias e habilidades que possa vir a ser adquirido se volte
para a preparacao da mao de obra num sentido instrumental. Considerando a urgente
necessidade imediata do mercado e uma compreensao humanistica, entendendo o Ensino
Médio num sentido ampliado que nao se esgotaria na dimensao propedéutica e/ou na
dimensao técnica, mas que nele pudessem ser articuladas as duas formacoes de maneira
integrada e/ou dinamica.

O Ensino Médio, portanto, acaba tornando-se um desafio, sobretudo na sociedade
contemporanea neoliberal, de capital global e mundializado, caracterizada por uma
reestruturacao economico-produtiva de altos impactos socioambientais, de rapidas
transformacoes no mundo do trabalho, de notaveis avancos nos campos cientifico,
tecnologico e digital, principalmente nos meios de informagao e/ou comunicagao.

Entao, possibilitar as juventudes brasileiras, que hoje se encontram presentes no
Ensino Médio, um conjunto de praticas e/ou processos educativos significativos, que
dialoguem dialeticamente com a totalidade desses fen6menos e com a propria realidade
social, tem se constituido um desafio, entre os iniimeros ja existentes, na agenda das
politicas publicas e educacionais dos governos em ambito nacional, regional e local.

Ao serem observados os movimentos de natureza politico-pedagogica que se encontram
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em exercicio de constante (re)constru¢ao no Brasil, a partir da anélise de documentos
(legais, oficiais e/ou outras diretrizes normativas), podemos perceber grande parte do
que pode vir a ser referenciado no debate sobre: os aspectos basilares e constitutivos
da estrutura, organizagdo e funcionamento da educagao, dos sistemas de ensino e das
orientagoes curriculares para as escolas.

No que se refere & educagao formal, suas intencionalidades, valores, atitudes e certo
uni-direcionamento social se apresentam na organicidade e concretude do trabalho
pedagogico, nos processos de escolarizagao, no trabalho docente desenvolvido pelos/as
professores/as e nas praticas educativas que se estabelecem, dada essa multiplicidade de
relacoes que se materializam nas unidades escolares.

Em outras palavras, na analise da realidade, podemos apreender tanto uma
concepcao idealista de sociedade a ser (con)formada pela educagdo formal quanto a
defesa de que mnovos conhecimentos constroem outros tipos de relacdes que sao
estabelecidas no momento historico vivido pelo sujeito que estd no Ensino Médio. O
que se confronta com o limiar do que nossa sociedade estabeleceu para o ingresso desse
sujeito na vida adulta, nas condigoes imediatas de insercao e de participacao na
dindmica da vida social jA ndo mais como um/a estudante.

Se analisarmos a construcao do projeto educacional brasileiro a partir de um viés
que compreende a necessidade de uma educacao apoiada na premissa de um ensino de
qualidade, que seja destinado para todos/as e ainda propicie uma (con) formacao
cidada, de sujeitos eminentemente ativos e emancipados, tornar-se-4 fundamental
atentarmos para as articulagoes oriundas do conjunto de ordenamentos politicos,
juridicos, institucionais e organizacionais. Esses ordenamentos legitimam os sistemas de
ensino promovidos pelos governos e se materializam nas escolas como praticas de ensino
e/ou processos de escolarizagao.

Essa reflexao tende a se aprofundar quando consideramos que o acesso a ciéncia, a
arte e a filosofia sdo direitos humanos universais e potencialmente (trans)formadores,
presentes em toda essa engrenagem social, passiveis de discussao ao serem considerados
conhecimentos escolares, articulados a uma concepcao integral de educacao, propiciando
nos sujeitos seu desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, social e cultural.

Assim, desvelar a realidade do Ensino Médio na escola ptblica brasileira nao
significa apenas compreender suas singularidades e particularidades, mas também sua
esséncia. No movimento especifico do Ensino Médio goiano, significa ainda entender

também sua insercao no contexto geral da KEducagao Baésica, considerando sua
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integracao nessa totalidade historico-social.

Vale destacar que a educacao formal que temos hoje tem suas raizes nas praticas de
ensinar e aprender que foram se constituindo no processo de desenvolvimento do modo
de producao. Com isso, queremos dizer que a educacao escolar, em sua atual forma, é
derivada do processo de conhecimento, que, por sua vez, deriva do processo historico do
trabalho.

A génese da educacao formal estd na Idade Média, pois é, nesse momento, que se
disseminou a ideia de que a melhor educacdo que se pode oferecer a um/a jovem é a
aprendizagem de um oficio para que dele possa retirar seu proprio sustento. Soma-se
4 isso o ensino religioso, formando assim, a génese historica da “escola para todos” ou
“escola publica”, que seguiu um longo e complexo processo de desenvolvimento até a forma
historica que conhecemos hoje (ENGUITA, 1989).

O processo de desenvolvimento do modo de producao manufatureiro para o modo de
producao industrial e as novas formas de relacao entre tempo e espago, que se originam
do crescimento urbano-industrial, levaram a necessidade historica da criacao de lugares
especificos para a instrucao escolar e o ensino de jovens, filhos do enorme contingente
social que foi se formando. A escola entdo passaria a ser uma necessidade da nova ordem
social e suas funcoes iriam ao encontro do modo de producao baseado no trabalho fabril,
universalizando-o desde a infancia por meio da escola, criando sentidos e significados em
relacao ao conhecimento, ao trabalho e aos ideais sociais.

Nesse movimento constitutivo da educacao formal, ao observarmos as articulacoes que
foram estabelecidas entre o ensino, a educacao e o ideal do proprio surgimento da escola
publica (e “para todos/as”, entre o final do século XVIII e inicio do século XIX) em seu
desenvolvimento (con)formativo secular consequente, seus objetivos se atrelaram tanto a
educagao como forma de preparacao para o trabalho quanto ao lugar de formacao social.

Desse modo, a escola contemporanea, como necessidade ao novo modo de producao
instaurado inicialmente na Europa e posteriormente no mundo, foi se (re)adequando
constantemente ao modo de producao nos séculos XVIII, XIX, XX, até os dias atuais
(SAVIANTI, 2011).

A dualidade estrutural que perpassa as relagoes de producao (pensar e fazer, teoria e
pratica, trabalho intelectual e trabalho manual) constitui-se, no Ensino Médio, uma
determinacao bastante complexa e que, dificilmente, poderd ser compreendida e
transformada sem que enfrentemos esses dilemas e as contradicoes entre capital e

trabalho quando remetidos ao ensino formal na escola de Educagao Bésica.
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Entendemos que todas as demais determinacoes que constituem a educacao das
juventudes e o Ensino Médio em nosso pais vao se constituindo a partir da premissa da
dualidade, ainda que, contraditoriamente, tanto do ponto de vista politico-econdémico
quanto pedagégico, na sociedade do capital podemos identificar certos avangos, alguns
retrocessos e muitas contradicoes nas relacoes entre trabalho e educacao nas concepcoes
e propostas de Ensino Médio.

Por isso, consideramos necessario compreender o Ensino Médio na totalidade
econdmica, politica e social de reestruturacao produtiva, de crescente desenvolvimento
tecnologico e de aumento do consumo de massa, no qual o Brasil se insere ao mesmo
tempo em que se acirram as desigualdades econdémicas e sociais, a baixa qualidade da
educagao escolar piblica consolida-se como um problema histérico-social.

Esses determinantes conjunturais, apesar de muitas vezes ignorados, tém exigido, de
forma cada vez mais veloz, algumas respostas imediatas da, na e para a Educacao
Basica, acentuando-se a concepcao ideologica de que os problemas qualitativos da
educagao publica estariam nas praticas educativas escolares e nos processos de ensino e

aprendizagem em sala de aula, como salienta Kuenzer:

[...] a historia do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de
um nivel de ensino que, por ser intermediario, precisa dar respostas a
ambiguidade gerada pela necessidade de ser ao mesmo tempo, terminal e
propedéutico. =~ Embora tendo na dualidade estrutural a sua categoria
fundante, as diversas concep¢des que vao se sucedendo ao longo do tempo,
refletem a correlacao de fungoes dominantes em cada época, a partir da

etapa de desenvolvimento das forcas produtivas. (KUENZER, 2000, p.13).

A educacao escolar brasileira, cuja pedagogia é de génese jesuitica, ao longo dos
anos, veio se adequando aos tempos, espacos e momentos exigidos pela engrenagem de
manutencao do modus operandi da sociedade. Nas tultimas décadas do século XIX, com
as mudancas historico-sociais abolicionistas da escravocracia, proclamacao republicana,
introducao da mao de obra estrangeira, reflexo das transformacoes industriais na
Europa, aparecimento das primeiras indastrias e ado¢ao do regime de trabalho
assalariado, oriundo do processo de expansao do capitalismo que comecava a se
consolidar internacionalmente, todo esse cendario principia a ser reformulado,

significando o reflexo de uma totalidade nao restritiva a realidade nacional, numa

relacao dialética entre educacao e sociedade.
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No conjunto de transformacoes politico-econémicas do pais, entre o final do século
XIX e o inicio do século XX, durante a instauracao da Primeira Repiblica e em meio
ao conflito de interesses daqueles que defendiam a modernizagao industrial e a oligarquia
latifundiaria, contraria a esse processo, mudancgas significativas para o ensino secundéario
se deram, porém de forma tardia.

Com o capitalismo monopolista avancando para os paises subdesenvolvidos, mas ao
mesmo tempo vislumbrados como novos mercados a serem explorados, percebemos que
o modo de producao e acumulacao de bens e servicos, desde a passagem das formas
rudimentares de producao agricola e artesanal para a manufatura fabril, também criou
por aqui, mesmo muito tempo depois do processo colonizador, a necessidade de uma
educagao sistematizada e ampliada que se articulasse diretamente a producao em larga
escala, ocasionando tanto a divisao social do trabalho quanto a prerrogativa de uma
mao de obra mais ou menos qualificada para o desenvolvimento das atividades laborais
(SAVIANTI, 2011).

Desse modo, as atividades urbano-industriais brasileiras, ao se vincularem as forcas
econdmico-produtivas em direcao a ado¢ao do modelo capitalista-industrial, deram inicio,
a partir da década de 1930, a um novo momento histérico-social de intensificacao e
expansao industrial e de construcao de instituicoes politico-sociais que atendessem a suas
demandas.

A necessidade de levar o pais a um novo modelo produtivo trouxe a reboque a
importancia de se melhorar a instrucao publica, inaugurando-se um periodo de
construcao de um sistema nacional, por meio de reformas, que aconteceriam ao longo
das décadas de 1940 e 1950, culminando com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) em 1961.

O Ensino Médio brasileiro nao foi pensado como um sistema para o desenvolvimento
de um tipo de conhecimento que possibilitasse, de imediato, um aprimoramento
cientifico e tecnolégico nacional. Ao contrario, em meio a embates junto aos grupos e
instituicoes politicas e culturais conservadores, foi necessario um verdadeiro trabalho de
convencimento e muita luta politica para que fossem viabilizadas decisoes que
superassem, minimamente, o pensamento cultural conservador dominante e levasse o
pais & adocao de, pelo menos, parte dos ideais modernistas que ja eram efervescentes
nos paises europeus.

Esse processo de modernizacao, dado a partir da aceleragao da industrializacao e

urbanizacao nacional, foi o que lancou as bases para que se consolidasse a necessidade
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do ensino e da formacao escolar formal para todas as classes sociais. Nesse contexto, o
planejamento e os investimentos estatais em educacao profissional dar-se-ao sob a forma
de uma constante adequacdo/readequacdo das relagoes existentes entre os sistemas
educacionais de ensino e as demandas do mercado de trabalho, de forma direta e
interdependente, na qual o primeiro subordina-se ao segundo. O acesso ao
conhecimento necessério para o desenvolvimento das forcas produtivas e econodmicas,
por meio da educacao escolar, passa a ser compreendido como fundamental e
indispensavel para o atendimento aos setores produtivos em processo de modernizagao e
significou, historicamente, a adocao, por completo, do modelo industrial capitalista
como modo de producao nacional.

Rapidamente, o modo de producao passaria a reger, regular e regulamentar o consumo
e a vida social, direcionando e massificando valores e atitudes de um determinado estilo
de vida, constituido de padroes importados dos paises capitalistas ocidentais. Assim,
problematizar a forma histérica atual da escola publica faz-se absolutamente necessario
para que possamos supera-la e realmente construir uma escola ptblica de qualidade social
para todos/as. Aproximamo-nos da concep¢ao de Libaneo, Oliveira e Toschi, quando os

autores afirmam que o ensino escolar deve contribuir para:

a) formar individuos capazes de pensar e aprender permanentemente
(capacitagdo permanente) em um contexto de avango das tecnologias de
producao e de modificagdo da organizacdo do trabalho, das relagbes
contratuais capital-trabalho e dos tipos de emprego; b) prover formacao
global que constitua um patamar para atender & necessidade de maior e
melhor qualificagdo profissional, de preparacao tecnolégica e de
desenvolvimento de atitudes e disposicdo para a vida numa sociedade
técnico-informacional; ¢) desenvolver conhecimentos, capacidades e
qualidades para o exercicio auténomo, consciente e critico da cidadania; d)
formar cidaddos éticos e solidarios. (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI,
2012, p. 63).

Como um movimento crescente, vemos, do campo das politicas educacionais, que as
reformas educacionais que atendem aos ajustes economicos tém sido implementadas nos
paises latino-americanos desde a década de 1970 e que h&d um maior ajustamento,

sobretudo, a partir dos anos 1990, evidenciando claramente essa tendéncia de
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reordenamento, direcionado pelas agéncias multilaterais e redefinindo significados e
sentidos sociais atribuidos & educacao escolar (SAVIANI, 2011).

Reafirmam-se os objetivos do Ensino Médio expressos na LDBEN: o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a preparacao
bésica para o exercicio da cidadania e do trabalho e o aprimoramento do/a educando/a
como pessoa humana, diante da possibilidade de compreender os fundamentos
cientificos e tecnolégicos por meio do conhecimento escolar. Afirma-se, também, o
Ensino Médio como etapa final da FEducacao Baésica, cuja prioridade é o
desenvolvimento global do individuo como sujeito historico, visando a sua insercao
social e cidada na vida e no trabalho.

No entanto, sem negar certos avancos, é preciso inserir as novas diretrizes na
realidade em que se encontram as juventudes brasileiras nos dias de hoje, pois ha um
grande contingente de jovens que deveriam estar no nivel médio e que nao estao. Diante
disso, nos tltimos anos, tem sido crescente esse debate sobre a educacao em niveis
quantitativos e qualitativos em que sao problematizadas as agoes governamentais que
buscam materializar propostas que oportunizem solugoes para os problemas
constitutivos e/ou ainda ndo resolvidos historicamente na tradicional forma de
organizagao escolar.

Isso nos leva, novamente, a dar importancia aos desafios propostos e a propria
dimensionalidade do projeto da escola de formagao em nivel médio que se apresenta. Se
a escola possibilita processos sistematizados, intencionais e significativos de
escolarizacao, levantamos a necessidade de se articular o trabalho docente a aspectos
pedagogicos e didaticos numa discussao em que o conhecimento e a apreensao de
conceitos estejam na centralidade e objetividade do processo educativo, seja na
formacgao inicial, continuada e/ou mesmo durante o trabalho desenvolvido pelos/as
professores/as em suas realidades escolares.

Considerar a ampliacao de tempos e espacos para além de seus aspectos
quantitativos, correlacionando-os a processos de ensinar e de aprender, que
proporcionem o aumento e a apreensao de conceitos e o dominio cognoscitivo da
realidade, pela aquisicao e aprofundamento do conhecimento historicamente acumulado,
elaborado e sistematizado, por parte dos/as educandos/as, nas relagdes estabelecidas
nas praticas educativas para fins emancipatoérios, consiste num imenso desafio, dada sua
dimensionalidade.

Nesse sentido, discutir as relagdes existentes entre os pares dialéticos professor/a-
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estudante, formacao-trabalho e ensino-aprendizagem seja, também, talvez tao urgente, no
ambito dos ajustes e reformas econémicas no contexto da sociedade capitalista neoliberal,
globalizada e de reestruturagao produtiva.

Pensar numa melhoria para a educacao brasileira pressupoe, antes de tudo, que haja
uma compreensao de educacao, ensino e de escola piblica como direitos sociais, no
fortalecimento de seu carater publico, democratico, gratuito, laico e inclusivo,
superando desigualdades, no conhecimento e respeito as diversidades, entendendo a
importancia de se estabelecer relacoes que contribuam para a ampliacao do capital
cultural (BOURDIEU, 1998).

Situando o Ensino Meédio nessa relacao, percebe-se uma articulagao direta e
imediata entre trabalho e educacao, constituindo-se a base de formagao cidada e, até
mesmo, dando-lhe certa identidade. Sobre essa questao, Kuenzer (2000) problematiza
tanto as finalidades quanto os objetivos do Ensino Médio atual, resumidos no
compromisso de se educar as juventudes para a participacao politica e produtiva no
mundo das relacoes sociais concretas, pelo comportamento ético e pelo compromisso
politico, por meio do desenvolvimento da autonomia intelectual e moral. Isso de fato

pode ser observado quando elencamos, também, o artigo n° 35 da atual LDBEN:

Art. 35 O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Bésica, com duracao
minima de trés anos, terd como finalidade: I a consolidacao e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; II a preparacao béasica para o
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigoes de ocupacgao ou
aperfeicoamento posteriores; III o aprimoramento do educando como pessoa
humana incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a

pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996).

Nesse lugar, apesar dos esforcos que se encontram em exercicio no emaranhado de
relacoes preexistentes sob o ponto de vista historico-social e econémico-produtivo, chama-
nos atencao a baixa condicao brasileira de conclusao dos estudos na Educacao Basica,
uma vez que, conforme a Pesquisa Nacional de Amostragem de Domicilios Continua

(Pnad/IBGE) de 2014, de 82,6% da populagao de 15 a 17 anos presentes na escola,

41



somente 61,4% estao cursando o Ensino Médio. Soma-se, ainda a isso, o fato de que,
no Brasil, hd mais de 1,7 milhao de jovens, nessa mesma faixa etaria, fora da escola e
pouco mais de 11 milhoes de jovens de 18 a 29 anos que nao concluiram o Ensino Médio.
Isso, de certa forma, traz a necessidade de se (re)avaliar toda a possibilidade de oferta de
atendimento dessa demanda, garantindo que as redes estaduais de ensino possam oferecer,
nessa etapa, os ensinos regular (em tempo integral ou parcial), profissional e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos diurno (matutino e vespertino) e noturno.

E preciso enfatizar a existéncia de uma distincio entre educacao integra e a
ampliacao da jornada que corresponde ao tempo integral. Nos marcos legais - Medida
Provisoria n® 746,/2016 e lei n® 13.415/2017 - institui-se, ndo somente a ampliacio do
nimero de escolas em tempo integral no pais, ou seja, a possibilidade de aumento da
jornada de estudos no Ensino Médio, mas estabeleceu, também, uma nova configuracao
curricular para o periodo parcial com propostas de experiéncias educativas
diversificadas que visam a formacao global dos/as jovens, ndo apenas no aspecto
cognitivo. Embora muitos/as autores/as apontem essas particularidades, Bittencourt
(2019, p. 1760) compreende “a educacdo integral como um conjunto de iniciativas
educacionais que dizem respeito tanto a ampliacao da jornada escolar, quanto a
projetos educativos que visam ao desenvolvimento integral dos estudantes.” Esses
aspectos sobre educagao integral tao relevantes para este documento serao melhor
explorados em outra segao deste DC-GOEM.

Por outro lado, considerando a ideia de educacao como um direito fundamental, o

Ensino Médio constitui-se, também, em elemento norteador para a Educacao Basica:

Educar para os direitos humanos, como parte do direito & educacao, significa
fomentar processos que contribuam para a construcdo da cidadania, do
conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a pluralidade e &
diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura, crenca
religiosa, orientagao sexual e opc¢ao politica, ou qualquer outra diferenca,
combatendo e eliminando toda forma de discriminagdo. Os direitos humanos,
como principio que norteia o desenvolvimento de competéncias, com

conhecimentos e atitudes de afirmagao dos sujeitos de direitos e de respeito

aos demais, desenvolvem a capacidade de agOes e reflexOes proprias para a

30 conceito de educacio integral serd explorado no texto “Concepcdo de Escola e do Curriculo de

Goias para o Ensino Médio”, especificamente na se¢do - Educagdo Integral.
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promocao e protecdo da universalidade, da indivisibilidade e da
interdependéncia dos direitos e da reparacao de todas as suas violagoes.

(BRASIL, 2013, p.164).

Para o Ensino Médio, como integrante da Educacao Basica e de seu necessério
asseguramento quantitativo e qualitativo universal, ha outro desafio: nao s6 a
possibilidade de se ofertar distintas modalidades de organizacao, mas também de nao se
dissociar forma e contetido, (re)organizando-os nos diversos sistemas educacionais, para

garantir a efetivagdo de uma escola de qualidade para todos/as e que considere que:

A difusdo de conteudos é a tarefa primordial da escola. Nao conteudos
abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissocidveis das realidades
sociais. A valorizagao da escola como instrumento de apropriacao do saber é
o melhor servico que presta aos interesses populares, ja que a propria escola
pode contribuir para eliminar a seletividade social e tornd-la democratica. Se
a escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela é também agir no
rumo da transformacdo da sociedade. [...] assim, a condigdo para que a
escola sirva aos interesses populares é garantir a todos um bom ensino, isto é,
apropriacao dos contetidos escolares basicos que tenham ressonancia na vida
dos [as] alunos[as]. Entendida neste sentido, a educacdo ¢ uma atividade
mediadora no seio da pratica social global, ou seja, uma das mediacoes pela
qual o aluno, pela intervencao do professor e por sua prépria participagdo
ativa, passa de uma experiéncia inicialmente confusa e fragmentada
(sincrética), a uma visdo sintética, mais organizada e unificada. Em sintese, a
atuagao da escola consiste na preparagao do aluno para o mundo adulto e
suas contradi¢oes, fornecendo lhe um instrumento, por meio da aquisicdo de
contetidos e da socializagdo, para uma participacao organizada e ativa na

democratizacio da sociedade. (LIBANEO, 1998, p. 29-30).

Novamente, precisamos remeter aos estudos de Kuenzer (2000), que chama aten¢do
para as finalidades e os objetivos do Ensino Médio no compromisso de se educar o/a jovem
para participar politica e, produtivamente, do mundo das relagoes sociais concretas, com
comportamento ético e compromisso politico, por meio do desenvolvimento da autonomia
intelectual e moral. Para isso, tornar-se mais urgente e necessario o rompimento com a

logica historico-social dualista entre uma formagao de ensino propedéutico e outra que se
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apoie na fundamentacao de um ensino estritamente profissional, ao se “disponibilizar aos

jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o geral e o particular, entre o logico

e o historico, entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento, o trabalho e a cultura”

(KUENZER, p. 43-44).

Atentando-se, novamente, para a especificidade do Ensino Médio como etapa final

da Educacao Basica, isso ainda nos leva a reflexao imediata sobre sua forma anterior de

oferta e organizacao:

IIT O Ensino Médio regular diurno, quando adequado aos seus estudantes,
pode se organizar em regime de tempo integral, com no minimo 7 horas
diarias; VI Atendida a formagao geral, incluindo a preparagdo bésica para o
trabalho, o Ensino Médio pode preparar para o exercicio de profissoes
técnicas, por articulagdo na forma integrada com a Educacgido Profissional e
Tecnologica, observadas as Diretrizes especificas, com as cargas horéarias
minimas de: a) 3.200 horas, no Ensino Médio regular integrado com a
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio; b) 2.400 horas, na Educacao
de Jovens e Adultos integrada com a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, respeitado o minimo de 1.200 horas de educacio geral; ¢) 1.400 horas,
na Educacdo de Jovens e Adultos integrada com a formacgdo inicial e
continuada ou qualificacdo profissional, respeitado o minimo de 1.200 horas
de educagado geral; VIII Os componentes curriculares que integram as areas
de conhecimento podem ser tratados ou como disciplinas, sempre de forma
integrada, ou como unidades de estudos, moédulos, atividades, praticas e
projetos contextualizados e interdisciplinares ou diversamente articuladores
de saberes, desenvolvimento transversal de temas ou outras formas de
organizagdo.  IX  Tanto na base nacional comum quanto na parte
diversificada a organizagao curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos
e espagos proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios
formativos opcionais diversificados, a fim de melhor responder &
heterogeneidade e pluralidade de condicoes, miltiplos interesses e aspiragoes
dos estudantes, com suas especificidades etérias, sociais e culturais, bem

como sua fase de desenvolvimento. (BRASIL, 2013a, p.188-189).

Por todo o exposto, é possivel observarmos, nessa conjuntura, por exemplo, em que

hé, nacionalmente, um movimento de reformulacido e/ou reorientagio curricular que
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busca flexibilizar sua organizacao curricular tornando a carga horaria subdividida por
componentes curriculares fixos (a partir da Base Nacional Comum Curricular para
todos os/as estudantes) e outras que podem vir a ser escolhidas pelos/as estudantes,
segundo aptiddes, necessidades e/ou mesmo por (falta de) oportunidades em seu

percurso educativo-formativo, buscando desenvolver condigoes de protagonismo social:

O curriculo do Ensino Médio tem uma base nacional comum, complementada
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte
diversificada. Esta enriquece aquela, planejada segundo estudo das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espacos curriculares
constituintes do Ensino Médio, independentemente do ciclo da vida no qual
os sujeitos tenham acesso & escola. A base nacional comum e a parte
diversificada constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas
como dois blocos distintos. A articulagdo entre ambas possibilita a sintonia
dos interesses mais amplos de formacao bésica do cidadao com a realidade
local e dos estudantes, perpassando todo o curriculo. Os conteidos que
compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém origem nas
disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do
trabalho e na tecnologia, na producao artistica, nas atividades desportivas e
corporais, na area da satde, nos movimentos sociais, e ainda incorporam
saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da cidadania, da

experiéncia docente, do cotidiano e dos estudantes (BRASIL, 2013, p. 185).

Observadas as condi¢oes atuais de fomento, financiamento, ampliacao, implantacao e
implementagao de politicas publicas e educacionais em agoes, propostas, programas e/ou
projetos, vislumbramos como desafio maior a garantia de que se alcance a universalizacao
do acesso, permanéncia, aprendizagem, progresso e conclusao de um ensino de qualidade
em todos os niveis e para todos os segmentos da populagao brasileira, preferencialmente,
numa escola piiblica e gratuita. Diante de tais consideracoes, nosso entendimento sobre o
Ensino Médio tem a compreensao de que esta formacao juvenil nao esteja fundamentada
numa formacao restrita somente a condicao profissional, tendo nela somente seu objetivo,
mas que também perpassa por ela.

Os principios orientadores do Novo Ensino Médio, propostos pela BNCC, estao

explicitados de forma inequivoca no inicio do texto sobre esta etapa da Educacgao
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Basica. Parte-se do diagnéstico de que a realidade educacional do pais tem mostrado
que essa etapa representa um empecilho na garantia do direito & educacao. Ademais,
muito além da necessidade de universalizar o acesso e o atendimento, tem-se mostrado
fundamental asseverar a permanéncia e as aprendizagens dos/as estudantes,
respondendo as suas demandas e aspiragoes presentes e futuras. Nesse sentido, para
responder a essas novas demandas, é preciso a recriacao da escola diante das répidas
transformacoes atuais promovidas pelo desenvolvimento tecnolégico, que atingem,
diretamente, as populagoes jovens, portanto, novas demandas de formacao urgem de
forma inescusavel. O cenario é de incertezas no mundo do trabalho, impondo desafios
para a proposicao de politicas piiblicas educacionais direcionadas a esta etapa da
Educacao Basica.

Com esta perspectiva de realidade plural, dindmica e em constante transformacao,
este documento curricular entende que nao é possivel caracterizar o publico dessa etapa
como um grupo homogéneo ou apenas entender as juventudes como uma mera passagem
da infancia, para adolescéncia e para a maturidade. Existem muitas juventudes, logo
a escola deve ser o espaco que acolha as diversidades promovendo, intencionalmente
e permanentemente, a pessoa humana e os seus direitos. Uma escola voltada para a
interculturalidade, que produza processos de aprendizagem entre culturas e pessoas com
préaticas culturalmente distintas, tendo como essencial o respeito e a igualdade, em um
processo dindmico e permanente de comunicagao e aprendizado. (WALSH, 2001, p.10).

Acolher as diversidades nao é apenas receptividade, pois segundo a BNCC/EM a
escola deve promover o protagonismo do/a estudante no processo de escolarizagao,
como verdadeiro agente sobre o curriculo, ensino e aprendizagem. KEssa formacao
necessita assegurar uma sintonia com a contextualizacao histérica pessoal e coletiva,
promover a reflexao sobre o projeto de vida como ser humano nas suas escolhas de estilo
de vida, pautadas na ética e respeito aos direitos humanos. O que se pretende é formar
esses/as jovens como sujeitos criticos/as, criativos/as, autdénomos/as e responsaveis,
cabendo as escolas proporcionar aprendizagens necessarias para a leitura da realidade e
o enfrentamento auténtico e seguro dos desafios da contemporaneidade nos ambitos
sociais, economicos, ambientais, dentre outros.

No esfor¢o coletivo de se materializar para Goids uma nova proposta de Ensino
Médio singular para as juventudes, que esteja particularmente articulado aos
acontecimentos socio-historico-culturais da sociedade brasileira e, ao mesmo tempo,

inserido na totalidade das relacoes politico-econdémicas e na dinamica de espaco-tempo
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do mundo, constitui-se um desafio. A ideia de se implantar e implementar uma
formacao escolar (e consequentemente humana) que considera todo esse conjunto uno e
diverso de possibilidades, perpassaria pelo entendimento inicial daquilo que fora
apresentado e que, de maneira geral, esbocaria, também, boa parte do que tem
construido a natureza do Ensino Médio no ambito da educacgao nacional.

Nesse lugar, considerar a flexibilidade do Ensino Médio significaria permitir novos
diadlogos e outros espacos de discussao para que sejam desdobrados, tanto contetidos
quanto formas de se fazé-lo, numa relacao indissociavel, entre sua estrutura, organizacao
e funcionamento. Essa flexibilidade depende, imediatamente, de um processo de escuta
sensivel dos/as estudantes (de suas necessidades) e se refere a caracterizacao daquilo
que propoe a BNCC na organizacao dos componentes por areas de conhecimento para
se trabalhar a Formagao Geral Basica (FGB) e a inauguracao de Itinerarios Formativos
(IF) - que sdo de livre escolha dos/as estudantes, em suas possibilidades de composigao
por Projeto de Vida (PV), eletivas e trilhas de aprofundamento.

A flexibilizagdo, como principio de organizacao curricular, permite a construcao de
propostas pedagogicas alinhadas com a Base Nacional Comum Curricular, porém que
atendam mais adequadamente as especificidades locais e & multiplicidade de interesses
dos/as estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seus projetos de vida. Desenhar caminhos, trajetos e fazer as
proprias escolhas ao longo do Ensino Médio, a partir desse principio de organizacao
curricular, é possivel fazer a conexao com seus interesses pessoais articulados num
coletivo historico-social de especificidades locais, regionais e/ou globais, sendo um
diferencial para os/as estudantes.

Promover, ainda, uma integracao curricular para que a transposicao do
conhecimento e de saberes cientificos se tornem, potencialmente, importantes na
educacao formal e possam vir a ser desdobrados em conhecimento e saberes escolares
pelos/as professores/as estariam também na centralidade desse processo. Por isso, a
partir do entendimento de que o trabalho é um principio educativo que orienta e se
objetiva na educagao integral dos/as estudantes, a partir da premissa da importancia de
seu papel protagonista, significa dizer que uma nova arquitetura geral passard a reger
essa etapa final da Educacao Bésica, o que se segue apresentado detalhadamente na

sucessao deste DC-GOEM.
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1.1 Concepgao de Escola e do Curriculo de Goias para o Ensino
Meédio

Goias vem participando ativamente do debate nacional sobre a proposta de um
Ensino Médio mais flexivel e significativo para os/as estudantes e, nas ultimas décadas,
desenvolveu diversas acoes com énfase na melhoria da qualidade do ensino para esta
etapa. Entre essas acoes destacamos o Programa de Ressignificacao do Ensino Médio,
implementado a partir do ano 2006, por meio da Coordenacao de Ensino Médio
/Corem/Seduc-GO, por ser uma iniciativa voltada, especificamente, para essa etapa de
ensino e por propor um conjunto de agoes que estao diretamente ligadas ao contexto
atual das normativas e da BNCC/EM.

O programa surgiu a partir de um amplo debate com a rede e tendo como ponto
central a proposta de aproximar esta etapa de ensino ao “universo das juventudes, seus
interesses, seus projetos, |e| visdes de mundo” bem como a ado¢do de uma linguagem
contemporanea e que dialogasse com as novas midias e tecnologias (MOREIRA, 2009,
p.06).

A Ressignificagao do Ensino Médio tinha como principio a compreensao da escola como
espago de aprendizagem cultural, cognitiva, socioambiental, emocional e afetiva e visava
reorientar “o ato de ensinar e aprender levando em consideragao o modo como vivem os
sujeitos jovens”. Propunha uma escola de aprendizagens significativas que rompesse com
o conhecimento fragmentério, descontextualizado e hierarquizado. As unidades escolares
eram estimuladas a adotar organizacdo semestral, reservar 20% de sua carga horaria
para disciplinas optativas de livre escolha dos/as estudantes e elaborar matriz curricular
propria considerando as especificidades da comunidade escolar.

Posteriormente, foram incluidas nas matrizes curriculares das unidades escolares da
rede estadual de ensino também as disciplinas eletivas. Além deste, ao longo dos tltimos
anos, diversos outros programas, acoes e projetos foram desenvolvidos nas escolas da
rede com o objetivo de tornar o ensino mais significativo, alavancar a aprendizagem e
incentivar o protagonismo juvenil. E nesse contexto de ricos debates, travados em nosso
territorio para esta etapa de ensino, que pensamos este Documento Curricular para Goiés
Etapa Ensino Médio.

Nesse sentido, entende-se curriculo como uma proposta de acao educativa, expressa
em praticas escolares, que seleciona conhecimentos e estrutura saberes considerados

relevantes por determinado grupo social. E, ainda, conforme orientagoes das DCNEB,
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curriculo é entendido como uma:

selecao dos conhecimentos historicamente acumulados, considerados relevantes
e pertinentes num dado contexto histérico, definidos por base o projeto de
sociedade e de formacgao humana que a ele se articula. Se expressa por meio
de uma proposta na qual se explicitam as intencoes da formacao e se concretiza
por meio das préticas escolares realizadas com vistas a dar materialidade a essa

proposta (BRASIL, 2013).

A concepgao de curriculo carrega uma definicdo polissémica e assume diferentes
variaveis, dependendo dos tempos historicos, contextos sociais, regionais e culturais. No
Brasil, estd intimamente relacionado com os periodos historicos pelos quais passou
nosso pais. No decorrer do século XX, os processos de construcao dos curriculos
escolares eram condicionados aos marcos regulatérios e leis proprias para o
desenvolvimento da educacao brasileira. A LDBEN n® 4024, de 1961, apresentava uma
concepcao de curriculo em uma perspectiva tradicional /positivista, centrada na difusao
de contetdos e dividida por disciplinas muito bem delimitadas, estanques. Ja durante
os periodos militares no Brasil (1964-1985), a definigdo de curriculo ganhou aspectos
profissionalizantes, e o ensino técnico profissional passou a fazer parte destas novas
estruturas curriculares. Também chamado de curriculo tradicional tecnicista, o periodo
militar transformou o ensino médio em ensino profissionalizante.

Em meados de 1996, o contexto educacional brasileiro mudou significativamente. A
aprovacao da LDBEN 9394/96 é um marco normativo para se pensar as estruturas
educacionais brasileiras, entre estas as concepgoes de curriculo. Um dos principais
aspectos a ser pensado é o deslocamento do eixo central do processo de ensino e
aprendizagem. O/A estudante passa a assumir uma centralidade dentro desse processo.

Pensar um curriculo significativo para os/as estudantes do século XXI, que
desenvolvam competéncias e habilidades alinhadas com o mundo contemporaneo e com
seus projetos de vida passou a ser o novo desafio para o Ensino Médio. As juventudes e
suas diferentes caracteristicas culturais e sociais assumem relevancia na educacao
brasileira, colocando-se como um objetivo nas construcoes curriculares.

O DC-GOEM entra neste contexto historico do Brasil contemporaneo. Na tentativa
de se desvincular de uma concepcao tradicional, positivista e tecnicista da educacao, o

DC-GOEM produz uma sintese desses desafios educacionais do século XXI. Pensado a
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partir da BNCC, sua estrutura conceitual é feita por meio de competéncias e habilidades
e estas deverao atender as demandas estudantis da contemporaneidade.

O curriculo, desse modo, nao é apenas aquilo que esta estabelecido na escrita ou as
referéncias anuais a serem observadas e executadas na sala de aula. E sobretudo um
espaco de didlogo onde professores/as e estudantes produzem a aprendizagem. Para
Krasilchik (2005), é constituido das vivéncias e especificidades de uma comunidade
escolar, do aprendizado planejado, que ¢é pré-estabelecido pelos programas e
documentos, e das experiéncias nao planejadas que exigem manejo do/a educador para
conduzi-las. E desses curriculos que denominamos, respectivamente, aparente e latente
que o/a educador/a planeja e executa suas aulas, transformando e adequando a
abordagem as suas turmas, a determinado tempo e forma de melhor promover a
aprendizagem.

Um ponto fundamental do avanco dessa nova estrutura curricular de Goids é a
proposta de construcao por area do conhecimento, por meio da integracao curricular,
levando em consideragao o conceito de educacao integral. Outro ponto é o
protagonismo juvenil e o/a estudante na centralidade do processo. Nesse sentido, o
DC-GOEM foi construido mediante o desenvolvimento de temas relevantes para as
novas juventudes brasileiras. Essas tematicas buscam atender aos anseios, desejos e
sonhos dessas novas juventudes goianas, seja de ordem pessoal ou profissional.

Enfim, o DC-GOEM apresenta uma proposta de curriculo alinhada com as demandas
do século XXI. Por meio de um curriculo que é multifacetado, flexivel e contemporaneo
com uma estrutura curricular que busca acompanhar o desenvolvimento tecnolégico e
digital, buscando articular vivéncias e saberes dos/as estudantes, contribuindo para o
desenvolvimento de sua identidade e oferecendo condigoes para que desenvolvam aspectos
socioemocionais e cognitivos.

Assim, as concepgoes que direcionam o DC-GOEM apoiam-se na concepgao de
educagao integral e na construgao do Projeto de Vida (PV) do/a estudante, objetivando
promover uma formagcao geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania e a insercao no
mundo do trabalho, além de promover um didlogo com a diversidade de expectativas
dos/as jovens, majoritariamente, quanto & sua formagao, demandas sociais e objetos e
objetivos de aprendizagem contextualizados, desenvolvendo autonomia intelectual e
pensamento critico.

Entendemos que o ensino contextualizado e integral favorece a preparagao béasica
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para o trabalho e a cidadaniaﬁ criando possibilidades do/a estudante viabilizar o seu
Projeto de Vida e continuar aprendendo. Assim, umas das principais finalidades do
Ensino Médio, conforme nos apresenta a BNCC, consiste no desenvolvimento de
competéncias e habilidades que promovam o aprimoramento do/a estudante como ser
humano, com autonomia intelectual e pensamento critico, com vistas a construcao de
uma sociedade mais justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria.

Nessa perspectiva, é fundamental também repensarmos o papel social da escola, e
aqui, ressaltamos a, Resolu¢do n° 03, do CEE de 16/02/2018, por meio da qual se define
a escola como espaco educativo que se estrutura de forma organizada e com
intencionalidades de promover um ambiente de partilha, de socializacao, de
participacao, de diversidade, de pluralidade e de cultura de paz, com a finalidade de
garantir que todos/as tenham direito, considerando suas capacidades e potencialidades,
de atingir as etapas mais elevadas da aprendizagem.

Na contemporaneidade, a escola tem passado por intimeras transformacoes de ordem
social, politica e economica. E fato que existem diversas juventudes e isso acarreta
novos e variados modos de vida que se relacionam e interagem dentro do espago escolar.
Dessa forma, pensar a escola é levar em consideracao estas novas identidades culturais
que se constroem no cendrio atual, como abordaremos, de modo mais aprofundado,
posteriormente. A complexidade da sociedade revela-se no universo escolar de forma
evidenciada na sala de aula: diversos saberes, necessidades especificas, objetivos
proprios; razoes e intencoes que poderiam ser vinculados a muitos fatores que
influenciam as escolhas e que conduzem os/as jovens estudantes presentes em nossas
escolas.

Segundo LIBANEO (2012, p.133), pensar o papel da escola na contemporaneidade é
levar em consideragao trés aspectos: (1) a preparacao para o processo produtivo e para
a vida em uma sociedade técnico-informacional; (2) formagao para a cidadania critica e
participativa; (3) formagao ética. Partindo desse pressuposto, a escola deve acompanhar
e pensar o mundo do trabalho no século XXI, mas nao deve ignorar a formacao de valores
éticos, vinculados a cidadania, e que leve em consideragao os aspectos de uma sociedade

democratica e participativa e uma educagao emancipatoria.

4Preparacdo para o trabalho nesse contexto, ndo implicando a profissionalizacdo precoce, precaria dos
jovens, como um mero atendimento das necessidades imediatas do mercado de trabalho. Pelo contrario,
exige o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos/as estudantes inserir-se de forma ativa,

critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel.
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Ramos (2017) nos apresenta a ideia de que a escola deve acompanhar o movimento
dos novos modos de vida, que vai demandar dos/as nossos/as estudantes, nao s6 no
campo profissional, mas também no social e pessoal, uma formacao que va além das
competéncias cognitivas, comumente estudadas nos moldes atuais da educagao, exigindo
um desenvolvimento pleno, de forma que possam fazer escolhas com autonomia e
conquistar autoconfianca, proatividade e poder de decisao ao longo da vida.

Nesse sentido, a escola deve buscar e propor estratégias e mecanismos que
possibilitem ao/a estudante ser protagonista de sua vida, fazer escolhas conscientes, na
construcao gradativa de sua autonomia, dominar as diversas linguagens cotidianas de
nossa sociedade (verbal e ndo verbal, artistica e musical, materna e estrangeira dentre
outras), compreender os fendmenos naturais e sociais que aparecerdo, apropriar-se de
contetidos e conhecimentos que corroborem o poder de argumentagido (andlise) e
tomada de decisdes (sintese), no sentido de resolver problemas, pensar e trabalhar em
pares, constituir-se como cidadao/a critico/a e ativo/a, na busca por uma sociedade
plena e justa.

A escola, entre outros aspectos, deve acolher as juventudes e prover possibilidades
do desenvolvimento de conhecimentos globais. Fundamentalmente o DC-GOEM leva
em consideracdo a concepcao de aprendizagem e de formacao integral do/a estudante,
considerando que o pleno desenvolvimento do/a discente deve se apoiar em uma
concepcao tedrico educacional capaz de envolver as dimensoes intelectual, afetiva, fisica,
ética, estética, politica, social e profissional.

A construgao de um curriculo com énfase na aprendizagem escolar significa colocar
o/a estudante no centro do processo educacional. A comunidade escolar e os/as
educadores/as devem entender esse perfil do/da estudante e repensar suas praticas
pedagogicas em funcao do perfil e das necessidades destes. Por meio de um curriculo
que contemple tratamento metodologico, que evidencie contextualizacao, diversificacao,
e a transdisciplinaridade, além de outras formas de interacao e articulacao, entre os
diferentes campos de saberes especificos, que contemplem vivéncias praticas e vinculem
a educagao escolar ao mundo do trabalho e a pratica social (DCNEM /2018). Para
colocar os/as estudantes no centro do processo de ensino e aprendizagem, parece-nos
que o grande desafio dos/as educadores/as estd em modificar a relagdo professor-aluno
estabelecida na cultura escolar. E necessario o deslocamento e a compreensao sobre as
multiplas formas de se desenvolver a aprendizagem e o papel vital da afetividade (DE

ALMEIDA, 2007) nesta relagao ao potencializar a autonomia dos/as jovens e valorizar o
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protagonismo dos/as estudantes nas escolhas das suas trilhas de formacao. Por isso,
pensar a formagao integral significa, sobretudo, associar a relacao educador/a-estudante

com a relagao ensino-aprendizagem.

1.2 Educacgao Integral

Diversos estudos tém se debrucado sobre o entendimento de possiveis conceitos
relativos a educacao integral e sua aplicabilidade formal na escola. Em Freitas e Galter
(2007), observa-se que educagao integral diz respeito a uma concepg¢ao que compreende
a educacao escolar como possibilidade de formacao total do sujeito em suas miltiplas
dimensoes.

Outro conceito é o de educacao integrada que se refere ao conjunto de agoes: politicas,
educativas e pedagogicas, que visam a uma integracao do curriculo escolar com a formacao
profissional. Ja educagao em periodo integral (ou educagao de tempo integral), trata da
ampliacdo da jornada diaria escolar visando a permanéncia dos/as estudantes na escola
para o desenvolvimento de atividades para além dos contetidos curriculares previstos e
sua melhor condicao espacgo-temporal de mediacao.

Em Paro (1988), é possivel perceber que o projeto de educacao integral no Brasil ainda
tem sido constituido apenas como uma simples ampliacao dos espacos e tempos de ensinos
e de aprendizagens. O que, numa perspectiva critica, nao significaria necessariamente
uma melhoria da educacao escolar, uma vez que os mesmos processos educativos e praticas
de escolarizacao ja vinham sendo realizados em tempo parcial. Nesse sentido, superar
a ideia de “mais do mesmo”, requer o estabelecimento de metas e/ou estratégias para
a melhoria da qualidade do ensino brasileiro. Dessa maneira, faria sentido destacar
a existéncia de outras relagoes e/ou contradi¢bes importantes entre os trés conceitos
supracitados, pois, articulam-se em principios epistemologicos, filosoficos e pedagogicos.

No percurso em que o conceito de educacao integral vem se desenvolvendo ao longo
de todo contexto socio-histérico-cultural, vale destacar em Manacorda (2006), por
exemplo, a ideia de integralidade remontada nas origens de uma educacao desde a
antiguidade classica, na Paideia grega. O que séculos depois, j& no advento da
modernidade, é retomada com o desenvolvimento do modo de producao industrial e das
relagoes de producdo onde o racionalismo, a crenca no progresso cientifico e o
desenvolvimento da psicologia dialogam cada vez mais com este conceito. Porém, numa

outra compreensao do ser humano como um ser social que deveria ser educado/a em
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todas as suas dimensoes intelectual, fisica, social, emocional e cultural.

Nesse momento, a institucionalizacao escolar direcionaria e se tornaria um lugar
ideal para a realizacao de uma proposta de educacao integral. Portanto, formar o ser
humano no entendimento de que existam sobre ele miltiplas determinacoes colocaria,
também, na relacao entre trabalho e educacao seu principio educativo. Assim, pensar
na omnilateralidade de um ser social e de forma indissocidvel com a ideia de
emancipacao humana, articulando tanto ciéncia, quanto arte e filosofia, constituiram o
lugar r educativo-formativo, tanto do ser humano quanto da sociedade, via instrucao

escolar.

A ideia de formacdo integral sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisao social do trabalho entre a acao de executar e a
acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducao da
preparacao para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnologica e

na sua apropriacdo historico-social (CIAVATTA, 2005, p. 85).

No Brasil, a ideia de educacao integral ja se fazia presente no Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo de 1932°] Era entendida sob a responsabilidade do Estado em cooperacio
com as outras instituigoes sociais participes deste processo (especialmente a familia). Os
ideais contidos neste documento convergiam para a universalizagao da escola piublica,
laica, gratuita e de qualidade, na centralidade da luta pelo processo de transformacao da
sociedade e na indissociabilidade entre vida e educacao.

Em Moll (2012), nota-se que, apesar das diferengas ideologicas e pedagogicas entre
0s grupos que constituiram o movimento escolanovista brasileiro, a concepcao de uma
educagao escolar idealizada de forma integral como propulsora do desenvolvimento do
individuo e, consequentemente do sistema econémico-produtivo nacional, j& se fazia parte
do pensamento comum. E que hoje, um possivel conceito de educagao integral pode vir a
dialogar diretamente com a proposta de cidades educadoras que, em territérios urbanos
ou rurais, tém sua gestdo voltada para a garantia do desenvolvimento integral dos/as

habitantes.

50 conceito de Educacio Integral e Integrada, no Brasil, teve contribuicdes, ao longo da historia,
dos seguintes autores/as e educadores/as: Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, Jaqueline Moll,

Lucia Helena Alvarez Leite, Moacir Gadotti, entre outros/as.
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Nesse sentido, a ideia de uma cidade educadora desvela talentos e investe nos
potenciais das comunidades numa acao educativa permanente. Esse conceito surge na
década de 90, em Barcelona, (e hoje se dissemina pela Associagdo Internacional de
Cidades Educadoras - AICE), sob a prerrogativa de que uma cidade, para ser
educadora, em regime de parcerias, congregue tanto 6rgaos oficiais e nao oficiais num
projeto politico democratico que beneficie todos/as que nela convivem.

Pestana (2014) também ajuda-nos a refor¢ar a importancia do debate sobre as
politicas, programas, projetos e/ou a¢oes que consideram os trés conceitos de educagao:
integral, integrada e em periodo integral para o Ensino Médio. Além da melhoria da
oferta e da qualidade educacional nesta etapa, muitos ainda sao problemas historicos
que se somarao aos novos desafios que a BNCC nos apresenta como parte de uma nova
politica nacional de Educacao Basica em nivel médio.

Por outro lado, a ideia de se propor uma formacao integral para o Ensino Médio
tem sido fortemente elencada como possibilidade no enfrentamento e no combate a falta
de qualidade na educacao e das condicoes reais de desinteresse, repeténcia, evasao e
abandono dos/as jovens nessa fase da Educagdo Bésica nas mais diversas unidades de

ensino espalhadas pelo pais, uma vez que:

Um dos principais desafios da educacao consiste no estabelecimento do
significado do Ensino Médio, que, em sua representagao social e realidade,
ainda nao respondeu aos objetivos que possam superar a visao dualista de
que é mera passagem para a Educac¢do Superior ou para a inser¢do na vida
econdmico-produtiva. Esta superacgao significa uma formacao integral que
cumpra as miltiplas finalidades da Educagdo Bésica e, em especial, do
Ensino Médio, completando a escolaridade comum necessaria a todos os
cidadaos. Busca-se uma escola que nao se limite ao interesse imediato,
pragmatico e utilitdrio, mas, sim, uma formacao com base unitéaria,
viabilizando a apropriacao do conhecimento e desenvolvimento de métodos
que permitam a organizacdo do pensamento e das formas de compreensao
das relacoes sociais e produtivas, que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e

cultura na perspectiva da emancipag¢do humana (BRASIL, 2013, p.170).

As DCNEM (BRASIL, 2018), especificamente, apresentam pressupostos para o

entendimento da educagao como um estado de direito e de qualidade social, apontando
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ainda, para a necessidade de articulacao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura

como forma de potencializacao e aprimoramento de dimensoes na formagao humana:

Uma formagao integral, portanto, nao somente possibilita o acesso a
conhecimentos cientificos, mas também promove a reflexdo critica sobre os
padroes culturais que se constituem normas de conduta de um grupo social,
assim como a apropriacao de referéncias e tendéncias que se manifestam em
tempos e espacos histéricos, os quais expressam concepcoes, problemas, crises
e potenciais de uma sociedade, que se vé traduzida e/ou questionada nas
suas manifestacoes. Assim, evidencia-se a unicidade entre as dimensoes
cientifico-tecnologico-cultural, a partir da compreensdo do trabalho em seu
sentido ontologico [...] por essa razdo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
sao instituidos como base da proposta e do desenvolvimento curricular no
Ensino Médio de modo a inserir o contexto escolar no diadlogo permanente
com a necessidade de compreensao de que estes campos nao se produzem
independentemente da sociedade, e possuem a marca da sua condig¢ao

histérico-cultural (BRASIL, 2018, p.162).

Neste lugar, o trabalho configura-se novamente como principio educativo,
compreendido num duplo sentido. No primeiro caso, constitui-se como principio
educativo, a medida que proporciona a compreensao do processo historico-social de
producao cientifico-tecnolégico, do conhecimento desenvolvido e apropriado
socialmente, na transformacao das condicdes naturais e humanas de vida, dada a
possibilidade de ampliacdo das capacidades, potencialidades e/ou sentidos.

J& no segundo caso, adquire um sentido ontoldégico, organizando a base unitaria no
Ensino Médio, ao serem colocadas exigéncias especificas para o processo educacional
visando & participacao direta dos membros da sociedade no trabalho
histérico-socialmente produzido, fundamentando e justificando, por exemplo, a
possibilidade de uma formacao especifica para o exercicio de profissoes e do
entendimento de relagoes no mundo do trabalho. Um dos principios fundamentais deste
documento curricular é a formacao integral dos/as estudantes, o seu desenvolvimento
pleno e global, compreendendo a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento. Esse paradigma educacional apresenta trés elementos estruturantes

que sao: visao de estudante, desenvolvimento pleno e integracao curricular.
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O DC-GOEM contempla valores, epistemologias, conhecimentos e saberes locais
como: quilombolas, indigenas, da populacao do campo, de pessoas em situacao de
itinerancia, entre outros, em didlogo critico e reflexivo com os saberes que sempre foram
vistos como hegemonicos na sociedade, possibilitando a articulagao de praticas
contra-hegemonicas e uma prazis escolar menos eurocéntrica, patriarcal e racista. Dessa
forma, o uso de tecnologias digitais, a organizacao do pensamento logico-formal, a
dinamica de estudo e discussao acerca da multiculturalidade e o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais que assegurem ao/a estudante conviver na sociedade atual
sao acoes fundamentais a serem articuladas aos processos de ensino nesta tltima etapa
da educacido basica. E importante ndo hierarquizar tais aspectos sobre outros saberes
visto que a educacao integral incorpora diversos conhecimentos ao desenvolver a
formagao plena do/a estudante.

A BNCC, ao apresentar as dez competéncias gerais, aponta-nos que a educacao
integral tem como propoésito a formagao e o desenvolvimento global dos/as estudantes
com o avan¢o de suas dimensoes: fisica, emocional, cultural e intelectual (conforme
figura a seguir). A progressao das competéncias gerais esta ligada ao desenvolvimento
de competéncias cognitivas, operacionais, socioemocionais, comportamentais e
atitudinais, viabilizando a integracao de teméticas contemporaneas no curriculo e,
consequentemente, nas competéncias especificas por &rea do conhecimento. Desse
modo, apresentamos, ao longo do documento, tanto na Formagao Geral Bésica quanto
nos Itinerarios Formativos (eletivas, Projeto de Vida e trilhas de aprofundamento),
multiplas possibilidades didaticas pedagogicas para a abordagem destas competéncias

gerais.
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Figura 04 - Competéncias Gerais da Educagao Bésica.

COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

I. Conhecimenlo
Valorizar e utilizar os . .
conhecimentos sobre o mundo Agir pessoal e coletivamente com

fisico, social, cultural e digital. autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolu¢do de conflitos e a
cooperagao.

Valorizar as diversas
manifesta¢bes artisticas
e culturais.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Utilizar diferentes linguagens. Argumentar com base em fatos,

dados e informagdes confidveis.

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

5. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

Fonte: INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeiraﬂ

1.3 Protagonismo Juvenil e Projeto de Vida

Sao inequivocas as transformagoes pelas quais passa o mundo. Essas transformacoes
impactam a vida de muitas pessoas, especialmente dos/das jovens, que sdo atingidos na
sua forma de socializacao, na relacao que estabelecem com a educacao e o trabalho, nos
seus modos de vida e nos seus pensamentos. Dessa maneira, muitas vezes, perdem a
nocao de que sao responsaveis pela sua propria histéria, o que pode afetar a percepcao
de futuro.

Em paralelo a essas transformagoes, o/a jovem vivencia um periodo no qual esta

Slonline] Disponivel em www. http://inep80anos.inep.gov.br/inep8Oanos/futuro/

mnovas-competencias-da-base-nacional-comum-curricular-bncc/79.] Arquivo capturado em

05 de maio de 2019.
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se firmando perante a sociedade como pessoa e sujeito, munido de direitos e deveres,
passando por um processo de formacao de identidade que vem a ser, segundo Sprinthall
& Collins (2003), um processo integrador destas transformagoes pessoais, das exigéncias
sociais e das expectativas em relagao ao futuro. Nesse contexto, os/as jovens se deparam
com grandes impasses ao buscarem seu direito de trabalhar, de estudar, de realizar seus
sonhos e projetos de vida.

Talvez, como forma de adaptacio a essas mudangas constantes, o/a jovem, na
atualidade, pensa diferente, age de maneira prépria e vé o mundo sob outra perspectiva.
Como consequéncia, eles/as se tornaram proficientes em alguns assuntos tecnoléogicos
por isso, fazem uso de midias sociais, sabem trabalhar em rede e estao sempre
conectados/as. Isso permite aos/as jovens tornarem-se protagonistas de seu processo de
crescimento enquanto sujeitos sociais, criticos e historicos.

Protagonismo ¢ aqui entendido como a qualidade de quem exerce papel de destaque
em qualquer acontecimento. Portanto, protagonizar é atuar de forma ativa e construtiva
em diversas causas, tais como as ambientais, sociais e politicas. Nesse sentido, uma das
principais prerrogativas do Protagonismo Juvenil é preparar o/a jovem para que ele/a
seja capaz de agir de forma mais atuante nas questoes que o/a rodeiam, nas suas escolhas
profissionais, na gestao de suas emocoes, sonhos e desejos.

Assim como pondera Costa (2000):

Protagonismo juvenil é a participacao do jovem em atividade que extrapolam
os ambitos de seus interesses individuais e familiares e que podem ter como
espaco a escola, os diversos ambitos da vida comunitéria; igrejas, clubes,
associagoes e até mesmo a sociedade em sentido mais amplo, através de
campanhas, movimentos e outras formas de mobilizacdo que transcendem os

limites de seu entorno socio- comunitario (COSTA, 2000, p. 90).

Diante desse contexto, a educacao no Ensino Médio assume uma posicao privilegiada
para auxiliar o/a jovem no desenvolvimento de seu protagonismo[] e ainda para atender

as necessidades de formacao geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania e na insercao

TA Secretaria de Estado da Educacdo de Goids, por meio da Superintendéncia de Ensino
Médio/Coordenacdo Estadual de Protagonismo Juvenil, desenvolve acdes, projetos e préticas de
protagonismo juvenil, por meio de mobilizagio e articulagdo para e com os/as lideres de clube/Centros de
Ensino em Periodo Integral (CEPIs), representantes de turma, agentes jovens e chefe de turma/(Colégio
Estadual da Politica Militar de Goias (CEPMG) das escolas publicas de Ensino Médio de Goias, no intuito

de consolidar o processo educativo que pressupoe uma relagao dindmica entre conhecimento, criatividade,
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no mundo do trabalho. Cumprir esse desafio exige um modelo de Ensino Médio que
esteja comprometido com a educacao integral dos/as estudantes e com a construcao de
seu Projeto de Vida.

Dentre as ac¢oes conduzidas no ambiente escolar que tém o potencial de orientar o/a
jovem em sua formacao, destaca-se o Projeto de Vida (PV). Trata-se de uma proposta
que viabiliza a educacao integral e utiliza atividades que podem ser adaptadas conforme
a orientacdo da rede, o contexto em sala de aula e as possibilidades do/a professor/a.
De forma geral, ele é um processo educacional que permite que os/as estudantes
desenvolvam autoconhecimento, identifiquem seus potenciais e estabelecam estratégias e
metas para alcancar seus proprios objetivos nas diversas dimensoes da vida, como sera
melhor abordado no capitulo trés deste documento curricular.

A Base Nacional Comum Curricular aponta a importancia do PV em véarias partes

do documento. Particularmente, na sexta competéncia geral da educacao bésica, lé-se:

a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagoes proéprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 09).

Nessa perspectiva, é necessario que se compreenda que o PV nao se limita apenas
a definir a carreira do/a estudante, pois ¢ bem mais abrangente. Auxilia na decisdao de
quem eles/as desejam ser, que valores querem construir em suas vidas, que conhecimentos
esperam ter constituido de maneira a ampliar seu repertorio e que, no conjunto, apoiarao
na tomada de decisoes sobre os diversos dominios de suas vidas. Nesse sentido, Marcelino,
Catao & Lima (2009, p.551.) colocam que: “O projeto de vida figura como um conjunto
de desejos que se pretende realizar e como uma série de planos e etapas a serem vencidas

rumo ao ideal que se tem, com vistas & organizacao e a orientacao do proprio futuro”.

participagao, responsabilizagao e formagao como mecanismos de fortalecimento da perspectiva de educar
para uma cidadania ética e responsavel. Dentre os programas e projetos com instituicoes parceiras
temos: Parlamento Juvenil do Mercosul, Parlamento Jovem Brasileiro, Jovem Senador, Programa Jovens
Embaixadores, Olimpiada Brasileira de Matematica das escolas piblicas (OBMEP), Junior Achievement,
Programa de Estagio e Programa de Iniciacao Cientifica e Pesquisa. Entre os programas da Seduc-GO
/Supem/Coordenagdo de Protagonismo Juvenil estdo: Acolhimento, Solta O Verbo Agente Jovem Roda
de conversa com estudantes do EM, Rodas de Conversa Regionais, SuperA¢ao na Escola e Plano de

mobilizagdo para as avaliacoes externas ADA, Saego, Saeb e Enem.
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E importante destacar que o P nesse DC-GOEM ¢é abordado como um
componente curricular e tem como uma de suas funcoes estimular o Protagonismo
Juvenil. Deve-se entender que a a¢do do/a jovem, de maneira individual ou em grupo,
para buscar solugoes de problemas reais, em atuacao de iniciativa, liberdade e
compromisso, com participacao auténtica no contexto escolar ou mesmo na sociedade e
na comunidade, traduz-se no protagonismo juvenil. O/A jovem protagonista percebe
suas agoes amparadas no compromisso, movidas por iniciativas conscientes, tendo como
foco criar oportunidades para a construcao de identidade. Pensar suas acOes visando a
capacidade de decidir, produzir, solucionar, é essencial para seu crescimento pessoal,
para que o/a jovem responda por suas escolhas e assuma a responsabilidade por suas

acoes. Dessa maneira,

o estudante poderéd desenvolver a autonomia, a solidariedade e a capacidade,
ampliando por intermédio do protagonismo, a competéncia pessoal (aprender
a ser), a competéncia social (aprender a conviver), a competéncia produtiva
(aprender a fazer), a competéncia cognitiva (aprender a aprender) (COSTA,

2000, p. 52).

O/A estudante, considerado sujeito da agao envolve-se, verdadeiramente no processo
de seu protagonismo, quando ¢é incitado/a a construir e a assumir responsabilidades,
sendo tomado/a como elemento central da pratica educativa, que participa de todas as
fases desta pratica, desde a elaboracao, execucao até a avaliacao das acoes propostas.

O PV deve atender a trés dimensoes essenciais. Primeiramente, temos a dimensao
pessoal do sujeito.  Nela, desenvolve-se o autoconhecimento, o autocontrole, a
autoconfianga e tantas outras qualidades para a vida que irdo compor a identidade do/a
estudante. A segunda é a dimensao social. Aqui existe uma preocupacao com
competéncias e habilidades relacionadas a interagao social, comunitaria e familiar além
de desenvolver atitudes para uma convivéncia cidada a partir do conhecimento dos
direitos e deveres constantes na sociedade. A tltima dimensao envolve o mundo do
trabalho, a continuidade dos estudos e as redes profissionais a serem estabelecidas. Essa

é a dimensao profissional.

8Desde 2013, a Seduc-GO, adota o modelo pedagégico do Ensino Médio em Periodo Integral,
formulado a partir da proposta do Instituto de Corresponsabilidade de Educagao (ICE). Esse modelo
contempla em sua estrutura a formacgido para a vida académica e para o Mundo do Trabalho. O PV

viabiliza esse tipo de formagao, estimulando os/as a se autoconhecerem e a se prepararem para o futuro.

61



Para que todas essas dimensoes sejam atendidas, pode-se perguntar: que tipos de
atividades podem compor um PV? “De forma geral, os projetos de vida podem ser
individuais e/ou coletivos; mais amplos ou restritos, com elaboragbes em curto ou
médio prazo. Sao dinamicos e, de certa forma, “ziguezagueantes”. Podem mudar de
acordo com as circunstancias, os valores vigentes em determinados momentos da vida,
as interacoes sociais, os contextos e até com os suportes materiais e simbdlicos com os
quais contam” (CARRANO, DAYRELL, MAIA, 2013, p. 31).

Por isso, enquanto possibilidade de metodologias, podemos utilizar reflexoes
individuais, didlogo e pesquisa sobre temas de interesse dos/as estudantes, interacao
com pessoas de referéncia, resolucao colaborativa de problemas, projetos coletivos e
diversas atividades mediadas pelo professor/a com a intencdo de trabalhar as dimensoes
do PV permitindo que os/as jovens facam escolhas e tomem decisdes. Além disso, os
projetos de vida podem ser construidos a partir de acoes especificas e integradas as
areas do conhecimento, aos itinerarios formativos, as eletivas e a outras acoes
desenvolvidas pela escola.

Em todo esse processo, o essencial é que se fortalega a relagdo de empatia entre o/a
estudante e o/a professor/a. Para que isso se dé, é preciso que se estabelega um vinculo
de confianca de modo a permitir que se expressem diferentes valores, regras, projetos e
sonhos para o momento vivido de cada um.

Cada vez mais confirma-se a importancia do/a professor/a como agente facilitador
da formagao profissional e cidada do/a estudante por meio de um relacionamento
interpessoal. Sendo assim, o/a professor/a que se disponha a desenvolver o PV junto
ao/a estudante precisa constantemente ressignificar e reconstruir seu papel no ambiente
escolar.

E necessario que o/a docente (de qualquer area do conhecimento) compreenda a
complexidade e a multiplicidade da vivéncia juvenil. Para isso, ele deve ser proficiente
em criar situagoes desafiadoras, incentivando o autoconhecimento, o pensamento critico
e a colaboracao, além de saber propor situagoes de significagao para o/a estudante de
modo a atribuir sentido as diversas agoes do PV.

Para o éxito dessa empreitada, o/a professor/a nao deve conduzir seu trabalho
sozinho/a. Ele/a pode articular sua pratica com outros/as atores educativos (pais,
maes, psicologos/as, orientadores/as educacionais etc.). A atividade escolar, no ambito
do PV, acontece de forma mais espontanea, quando temos pessoas com especializacoes e

experiéncias diferentes trabalhando juntas.
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No DC-GOEM, as competéncias exigidas para o século XXI e as socioemocionais
sao um importante instrumento para o desenvolvimento da educacao do nosso estado.
No capitulo trés, que trata dos Itinerarios Formativos (eletivas, PV e trilhas de
aprofundamento) desenvolve e promove didlogo das habilidades do PV com as
competéncias socioemocionais, bem como a importancia e o papel do/a educador/a
nesses processos.

Finalmente, devemos nos lembrar de que construir caminhos é construir o aqui e
agora, ajudando os/as jovens a entender sua relacdo com tudo que os/as cerca, buscando
solugdes para as questdes que os/as incomodam e incentivando-os/as a refletir sobre as

consequéncias de suas opcoes.

2. Sujeitos do Ensino Médio

Em Goidas, o Ensino Meédio da rede publica estadual de educacao atende a,
aproximadamente 185 mil estudantes, um piblico heterogéneo composto por
adolescentes, jovens, adultos/as e idosos/as. Esses diferentes sujeitos, em seus
percursos, apresentam anseios e interesses diversos e estao matriculados em diferentes
tipos de escolas e modalidades. Utilizamos a nogao de sujeito de Heidegger que entende
o conceito no sentido de subjetividade, com trés importantes caracteristicas:
consciéncia/autoconsciéncia, identidade e autonomia. As duas primeiras implicam o
fato de que o sujeito é aquele que sabe e aquele que sabe que sabe. Identidade, pois o
si-mesmo ou o self marca presenca no tempo e no espaco singularmente. Por fim, o
sujeito é autéonomo, ou seja, de autogoverno, que pressupoe liberdade e
responsabilidade. E aquele que se poe em tarefa, numa construcio historica com outros

sujeitos, numa perspectiva de integralidade, respeito, altruismo e cooperacao.

2.1 Juventudes

“A juventude €, sobretudo, uma soma de

possibilidades.” (Albert Camus)

Juventude é uma palavra que carrega em si uma rede de significados distintos que,
por vezes, sequer dialogam entre si. Diversos estudos, nas mais diferentes areas, buscam
captar essa complexidade. Em um primeiro momento, é importante nos determos a ideia

de que este documento nao busca esgotar esse fenomeno ou compreendé-lo em suas formas
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mais amplas, mas oferecer ao/a educador/a, reflexes a respeito da/do jovem atendido/a
por nosso sistema de ensino.

Para além da discussdo que se ampara em um lado mais biologico e abrange os/as
jovens como “um conjunto social uniforme e homogéneo, que tem como principal
caracteristica a unidade de individuos de uma mesma fase de vida” (PAIS, 2003, p.
96.), a Juventude é agente revitalizante da sociedade. Mannheim (1968) nos apresenta
Juventude como uma reserva vital das sociedades modernas, um acimulo energético,
fisico e mental que é colocado em evidéncia em momentos sociais especificos que
necessitam de ajustamento ou mudancas drésticas.

Bourdieu (1983) nos aponta que Juventude, em si, é apenas uma palavra e seu
significado, dificil de ser estabelecido. Por ser uma producao sociocultural e historica,
cada cultura apontard o que é ser jovem ou velho/a em relacdo a alguém. Entretanto,
um tempo de construcao de identidades e de projetos para o futuro ¢ o que marca esta
importante fase da vida da maioria das pessoas.

E na Juventude que as ambivaléncias sdo mais acentuadas, que se verifica a
heterogeneidade de uma categoria, construida de acordo com épocas e sociedades
diversas. Sao tensoes e contradicoes historicas, colocadas em evidéncia na sociedade
atual, marcada pela integracao tecnolégica globalizada e, ao mesmo tempo, por
profundos processos de exclusao e desconexao.

Em nivel internacional, o segmento juvenil foi objeto dos compromissos firmados pela
Organizagao das Nagoes Unidas (ONU), em 1965, na Declaragao sobre a Promocao entre
a Juventude dos Ideais de Paz, Respeito Mituo e Compreensido entre os Povos (DE
SOUZA, 2014). Ja em 1985, a mesma organizagao retoma a tematica, com a institui¢do
do primeiro “Ano Internacional da Juventude: Participacdao, Desenvolvimento e Paz”
também de forma global, devem-se destacar a Declaragao de Lisboa sobre a Juventude
e o Plano de Ac¢ao de Braga, em 1998, elaborado no Forum Mundial de Juventude do
Sistema das Nagoes Unidas.

Em 2005, criou-se a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), o Programa Nacional
de Inclusao de Jovens (PROJOVEM) e o Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE)
significativo canal de didlogo entre o Governo Federal e os movimentos de representagao
juvenil.

Em 2013, a Lei 12.852 criou o Estatuto da Juventude, pelo qual foram definidos os
direitos dos/das jovens, faixa etaria entre 15 e 29 anos, a serem garantidos e promovidos

pelo Estado brasileiro e por toda a sociedade. Sua base é alicercada em principios e

64



diretrizes da Constituicao de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), da Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT), do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), dentre outras normas, aprofundando direitos como educagdo,
trabalho, saide e cultura. Seus objetivos sdo a promog¢do da autonomia dos/das jovens,
valorizando a participacao criativa para o desenvolvimento como condi¢ao fundamental
para sua emancipacao.

Esses projetos traduzem o anseio por uma nova organizagao que proporcione ao/a
jovem reais condi¢oes de construir sua propria identidade e influir diretamente nas
politicas publicas estatais. Como sujeito de direitos, universais e especificos, a
juventude esta desafiada a reinventar o estilo de vida das novas geragoes (NOVAES,
2007). Esse espirito é a for¢a motriz que pode e deve atuar em graves questoes e, a0
apresentar novos conceitos culturais e politicos, novas formas de relagdo com o outro e
com o ambiente, faz uma provocacao a sociedade quanto aos obstaculos a serem
transpostos e as possibilidades de renovacao.

Nao tomemos as/os jovens de maneira homogénea, colocando caracteristicas tnicas
que sobreponham as suas individualidades. Apesar de intimeros refor¢os midiaticos e da
propria natureza pedagogica perceberem elevados graus de repeticao nos seus
comportamentos, quando falamos de jovens usamos a marca do plural para indicar as
multiplas formas de se manifestar em sociedade.

Como nos apresenta Abramo (2008, p.43) “|...] hoje o alerta inicial é o de que
precisamos falar de juventudes no plural, e nao de juventude, no singular, para nao
esquecer as diferencas e desigualdades que atravessam esta condigao”. Sao
multiplas/miltiplos as/os jovens e as juventudes assim como sdo miltiplos os tracos
culturais e sociais tais como etnia/raca, classe, género, localizagdo geogréfica,
socioeconomica que se manifestam em uma sociedade complexa e contraditéria
interposta pela tecnologia e por subjetividades constantemente em movimento.
Lembrando que poucos grupos guardam tantas especificidades quanto essas Juventudes,
que estao marcadas pelas diferencas geogréaficas - as vezes por seu isolamento, e, em
alguns casos, por desigualdades acentuadas de género e por conjuncoes particulares de
raca e classe social.

Falar sobre Juventudes remete a processos de identificacao que podem ser observados
sob diferentes perspectivas. No cotidiano da escola, é desafiante trabalhar com a/o jovem
e frequentemente a referéncia dos didlogos sempre reverbera em uma visao pessimista.

A dificuldade que a institui¢do escolar tem em produzir didlogos entre professores/as,
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estudantes, suas familias e comunidade acaba por gerar redes de culpas mutuas que
pouco contribuem para a melhoria e desenvolvimento dessas relagoes.

E necessario que se reconheca a complexidade da condicdo juvenil hoje e se questione
a escolarizacdo como um meio para disciplinar os/as jovens no lugar de promoveé-los/as
como sujeitos de direitos: direito de expressao e de participacao, direito a uma educacao
de qualidade, direito a um trabalho adequado.

A/O jovem estudante espera da escola o acolhimento das suas miltiplas trajetorias
e experiéncias, diversas delas construidas em redes de relacionamentos exteriores a esse
ambiente (internet, institui¢oes familiares e religiosas, entre outros) que projetam suas
relacoes dentro dos lugares que ocupam.

Os questionarios e as rodas de conversas aplicadas aos/as jovens da nossa rede nos
tltimos anof] tém mostrado que eles/as sdo criticos/as em relagao ao mundo e a realidade
na qual estdao inseridos/as. Compreendem que ha beneficios nos projetos educacionais,
mas fazem observagoes a eles/as do mesmo modo que analisam com criticidade varios
aspectos do seu cotidiano: ética, saude, consumo, transito, meio ambiente, trabalho,
cultura, tolerancia. As Juventudes goianas, em sua maioria, nao se fazem apenas de
espectadores/as das transformagoes que ocorrem no mundo. De algum modo, ha uma
busca por reflexao sobre os acontecimentos cotidianos, as causas e seus reflexos na sua
vida pessoal, profissional e coletiva.

Para o/a educador/a, este curriculo propoe uma porta aberta as juventudes. A nova
proposta curricular propde indagacoes semelhantes as levantadas ja nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em 2011 (BRASIL, 2013): quais sdo as
caracteristicas dos/as jovens da sua escola? A escola conhece as caracteristicas
individuais e coletivas de seus/suas estudantes? Como sao definidos/as e
reconhecidos/as os/as seus/suas estudantes? Quais os significados que eles/as possuem
e oferecem da/para a escola? O que aproxima e o que afasta a comunidade escolar?
Quais os pontos em comum entre estudantes, pais/maes e professores/as? O que
conecta os interesses pessoais, projetos de vida e a experiéncia escolar? Como a escola
auxilia e motiva o/a estudante a elaborar seu projeto de futuro? O que a escola precisa
mudar para incentivar a permanéncia dos/as seus/suas estudantes? H&a um projeto de

retorno para os/as que nao permaneceram?

9Rodas de Conversa envolvendo Agente Jovem, Representante de turma, Chefe de Turma e Lideres
de Clube: realizadas bimestralmente pela Unidade Escolar, semestralmente pela Coordenagao de

Protagonismo Juvenil e Coordenagao Regional de Educagao.
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Nao héa respostas oficiais pré-estabelecidas que englobem todas as realidades do nosso
estado, acreditamos que sempre haverd um processo muito dindmico que perpassa por
uma educacdo que se preocupe com o/a jovem e que o/a prepare para este. Confiamos
que as suas tentativas de busca por solugbes junto aos/as estudantes serdo essenciais para
a construcao dessas respostas, com base na sua vivéncia escolar e no seu contato com
as/os jovens, desenvolvendo, assim, o poder para entender e modificar a educagao dessas

juventudes.

2.1.1 Juventudes Goianas

Dentro da diversidade de formas de ser jovem, especialmente em Goids, também
precisamos assegurar que a construcao das identidades respeite a diversidade, as
diferencas regionais, de renda, de género e as diferencas étnico-racial.

E preciso destacar a relacdo entre o/a “jovem” e o “espaco”, segundo Damascena
(2012, p.133) “a memoria das praticas dos jovens exalta alguns lugares fisicos, como
uma esquina ou uma regido da cidade. Dessa maneira, a acao dos/das jovens serve para

)

ressignificar lugares urbanos esquecidos ou marginais.” As festas em praga piublica ou
edificios abandonados, o grafite na cidade, as acoes que recuperam os espacos esquecidos
ou “invisiveis”, o processo de humanizacao de ruas, pracas, becos, vilas, os saberes
produzidos pelos/as jovens constroem histérias de um protagonismo juvenil urbano.
Dentre as inimeras identidades juvenis com suas especificidades e espacialidades em
Goiés, como as juventudes das regides de periferia, os/as jovens militantes em diferentes
movimentos artisticos, sociais, politicos, ambientais, os/as jovens que frequentam e
militam em diferentes agremiagoes religiosas, os/as jovens que trabalham, entre outros.
Neste documento destacamos também as juventudes no territorio goiano que
apresentam especificidades e/ou importancia historica, quantitativa ou ainda como
exposta ou sujeitos & maior vulnerabilidade, como o/a jovem do campo, quilombola,

indigena, imigrantes e em situagao de itinerancia e assim garantir uma educacao

inclusiva que fortalega e valorize todos/as os/as estudantes goianos/as.

2.1.2 Juventudes do Campo

A Educacao do Campo, especialmente quando voltada a Juventude, deve ser idealizada
como base de formacao e de emancipacao, em um cenério que historicamente encontra

inimeras desvantagens pela hierarquizagao cultural que subjuga as cidades do interior
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e sobreleva as grandes metropoles. O/A profissional da educagio, desse modo, precisa
estar constantemente em busca de solucoes para indagacoes sempre inquietantes como:
para que deve servir a escola no meio rural? O que ela tem proporcionado, de fato, aos
seus habitantes?

Os/As jovens do campo experimentam multiplos contextos em seu cotidiano. Sao
intensamente influenciados/as pelas relacoes que se formam entre a cidade e os locais
onde vivem, mas também sao moldados/as por todos os acontecimentos e condigbes que
sdo comuns aos/as jovens e que lhes conferem identidades proprias e variadas. Porém, a
continua valorizacao dos costumes urbanos faz com que o meio rural tenha uma imagem
de declinio em muitos sentidos. E a isso segue uma educacao que, embora devesse ser
destinada aos anseios de uma realidade regional, é, no entanto, idealizada a partir de
paradigmas urbanos.

Isso evidencia, certamente, altos indices de analfabetismo e de evasao escolar, além, é
claro, de intensas migragoes, principalmente dos/as jovens, que vivem, por isso mesmo,
relagoes conflitantes com o ambiente escolar. Tais fenémenos, verificados em muitas
regioes brasileiras, também sao encontrados no estado de Goids, que até meados do
século XIX, possuifa uma populagao majoritariamente rural, situacao totalmente diversa
da que se pode constatar atualmente.

O/A estudante do campo, para que permaneca na terra, necessita que existam
possibilidades de crescimento pessoal, econémico, cultural e entretenimento para
expandir seus conhecimentos acerca da cultura do campo. As politicas voltadas para a
educagao do campo tém como objetivo aumentar a qualidade destas escolas, nao se
esquecendo de alinhar com suas particularidades culturais, tendo direitos sociais e
formacao integral dos/as jovens e adultos/as estudantes do campo. Conforme preconiza
a LDBEN, em seu art. 28, para ofertar Educacao Bésica para a populacao rural, os
sistemas de ensino deverao promover as adaptagoes necessarias a sua adequacao as

peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

IT - organizacao escolar proépria, incluindo adequagao do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigoes climéticas;

IIT - adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

(BRASIL, 2007, p. 16)
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E, ainda de acordo com a Lei n® 13.005/2014, referente ao Plano Nacional de Educagao
- PNE, Art. 82, inciso II, e com a Lei Estadual N° 18.969, de 22 de julho de 2015, referente
ao Plano Estadual de Educac¢ao (PPE) - para o decénio 2015/2025, no Art. 59 inciso II,
é preciso que se “considerem as necessidades especificas das populacoes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade
cultural”. (BRASIL, 2015). Apesar de o Brasil ter um historico de influéncia rural, essa
atencao voltada a educacao do campo ¢ recente.

No entanto, ainda que o modelo econdémico atual brasileiro valorize o latifindio, o
agronegocio e a monocultura, ¢ preciso perceber que a Educacao do Campo deve ser
contextualizada, com valorizacao e fortalecimento da agricultura familiar. Assim, crescer
a oferta dessa modalidade de ensino na Educagao Bésica proporciona maior permanéncia
das populacoes que vivem no campo. De um modo geral, o que se espera com essa
modalidade de ensino é que as populacoes do campo tenham atrativos em suas origens
para que queiram permanecer e nao uma forma de expulsi-las de suas terras (BRASIL,
2013).

O Ensino Médio, voltado para o/a estudante do campo, deve levar em consideragao
a formacdo humana integral que o/a leve a autonomia intelectual e ética por meio do
acesso ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e & cultura, assumindo a condigao de sujeito
na direcao do seu destino.

Pensar assim a educagao significa assumir uma visao de totalidade dos processos
sociais, um alargamento da relacao entre politica agraria e politica educacional e,
finalmente, discutir os processos de formagdo do/a homem/mulher do campo como um
ser humano concreto e historicamente instalado em seu meio. Os/As jovens, nesse
sentido, sao individuos ativos que conseguem compreender e produzir novas concepcoes
por meio de suas linguagens e de suas organizacoes peculiares.

O estado de Goids tem como meta formular politicas piblicas que enfrentem a
dissociacao existente entre o meio rural e o conhecimento cientifico, como garantia da
efetivacao de prerrogativas inerentes as juventudes do campo, para que ela possa lutar
por sua cultura, pelos saberes que lhe sao proprios e para que seja respeitada e
reconhecida como detentora de direitos fundamentais. Ela deve ser ativa no processo de
construcao de um novo modelo educativo e de um novo projeto de sociedade.

Para isso, os/as educadores/as precisam redefinir suas atuagoes em face da vinculacao
do/a jovem com a terra e com seus modos de vida, com os sentidos que dao ao cotidiano

e que devem com ele/a permanecer em nome de seu desenvolvimento e de sua formagio
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integral.

Em Goiés, existem unidades e extensoes de educacao do campo, distribuidos da
seguinte forma: 58 unidades estaduais do campo; 03 escolas familia agricold™| , 01
nicleo estadual do campo Joao Gongalves; 07 extensoes de educacao do campo com
unidades também no campo e 45 extensoes de educacao do campo com unidades
urbanas.

Quanto ao numero de estudantes matriculados/asE] no campo, vem ocorrendo
variagoes ao longo dos anos conforme mostra a figura a seguir:

Figura 05 - Grafico com o quantitativo de estudantes da educacao do campo.
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Fonte: Goids 3609, Secretaria de Estado da Educacad]
No caso da Educacao do Campo, o estudo de conteidos voltados para a realidade
local, conforme a BNCC preconiza nao pode representar apenas o cumprimento de um
preceito legal, trata-se da essencialidade cultural do povo de Goids. Especificamente, nas

comunidades rurais goianas, tanto as populacoes indigenas, quanto as afrodescendentes,

10Segundo dados do Goids 3602 (2019): (i) Escola Familia Agricola de Goi4s (EFAGO) com trinta e
trés (33) estudantes na Cidade de Goias, (ii) Escola Familia Agricola de Orizona (EFAORI) com setenta
e dois (72) estudantes na cidade de Orizona e (iii) Escola Familia Agricola de Uirapuru (EFAU) com

oitenta (80) estudantes na cidade de Uirapuru.
N As figuras 05, 06 e 07 foram retiradas do Goias 360°. Detalhamento Escola Por Tipo, [online]

disponivel em www.url:https://goias360.educacao.go.gov.br/DetalhesEscola.html. Arquivo capturado
em 22 de mar. de 2019. Goids 3602 é uma plataforma publica online da Secretaria de Estado da
Educagao (Seduc-GO) que retine informagoes de estudantes, professores/as e servidores/as da educagio,
da cultura e esporte. O portal disponibiliza também dados sobre a estrutura fisica das escolas e de toda

a parte administrativa da Secretaria.
12As figuras 05, 06 e 07 foram retiradas do Goias 360°. Detalhamento Escola Por Tipo, [online]

disponivel em www.url:https://goias360.educacao.go.gov.br/DetalhesEscola.html. Arquivo capturado
em 22 de mar. de 2019. Goias 360 © é uma plataforma publica online da Secretaria de Estado da
Educagdo (Seduc-GO) que reune informagoes de estudantes, professores/as e servidores/as da educagio,
da cultura e esporte. O portal disponibiliza também dados sobre a estrutura fisica das escolas e de toda

a parte administrativa da Secretaria.
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formam um expressivo contingente, fazendo com que suas presencas se facam perceptiveis
no cotidiano da vida de todos/as, sob as mais diversas formas, e uma delas ocorre por

meio da expressao de suas juventudes.

2.1.3 Juventudes Quilombolas

A palavra Quilombo (MUNANGA, 1996), em sua origem, remete a um “campo de
iniciacdo” e tem procedéncia da regido banta da Africa e aos seus jovens jaga ou
imbangala que eram submetidos a dramaticos rituais de iniciacao “que os retiravam do
ambito protetor de suas linhagens e os integravam como coguerreiros num regimento de
super-homens invulneréveis as armas dos inimigos”. (MUNANGA, 1996, p.60).

Em certa medida, a partir dessa definicao podemos dizer que o uso de juventudes
quilombolas é um pleonasmo, uma vez que apresenta duplamente o processo de transicao
da infancia para a fase adulta e, certamente, assumia um papel importante na constituicao
do grupo ao longo dos tempos.

A historiadora Beatriz Nascimento (2006) nos aponta que:

no final do século XIX [que] o quilombo recebe o significado de instrumento
ideologico contra as formas de opressdo [...]. E enquanto caracterizagio
ideoldgica que o quilombo inaugura o século XX. Tendo findado o antigo
regime, com ele foi-se estabelecendo como resisténcia & escraviddo. Mas,
justamente por ter sido durante trés séculos concretamente uma instituicao
livre, paralela ao sistema dominante, sua mistica vai alimentar os anseios de

liberdade da consciéncia nacional (NASCIMENTO, 2006. p.46).

Desse modo, no Brasil, a palavra Quilombo se associa a territérios de resisténcia
ocupados por negros/as alforriados/as ou que fugiam da escravidao para construir seus
lares. Apoés a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, foi assegurado o titulo
das terras aos remanescentes das comunidades de Quilombos, estas comunidades negras
sdo formadas por negros/as e mesticos/as que descendem destes antigos territorios por
meio de terras doadas, adquiridas, ocupadas ou herdadas pelos/as cativos/as e detém um
passado vinculado a escravidao, em que preservam seus costumes.

Em 2012 nascem, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Quilombola,
um marco para a comunidade negra e que representou uma grande conquista por ter
nascido de movimentos de luta e reivindicagoes, organizando-se por meio de movimentos

sociais.
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O estado de Goias conta hoje com o reconhecimento de 58 territorios Quilombolad—lﬂ7
conforme dados produzidos pela Geréncia do Campo, Quilombolas e Indigenas que
pertence a Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais/ Seduc-GO. Temos
dez unidades escolares e de extensoes de educagao quilombola distribuidas da seguinte
forma: nos municipios de Aparecida de Goiania, Professor Jamil, Uruacu, Cavalcante,
Monte Alegre de Goias e Teresina de Goids, onde se encontram escolas Quilombolas
urbanas e rurais que apresentam uma diversidade de juventudes. Em Cavalcante,
Monte Alegre de Goiés e Teresina de Goias concentram-se as comunidades Kalunga]
rurais. Vale ressaltar que o nimero de estudantes Quilombolas ao longo dos tltimos

anos aumentou, conforme demonstra figura a seguir:

Figura 06 - Grafico com o quantitativo de estudantes da Educagao Quilombola.
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Fonte: Goias 360°, Secretaria de Estado da Educacao de Goiés.

Um estudo sobre as comunidades Quilombolas, feito por Neves (2019), aponta as
singularidades das referéncias para as juventudes dessas localidades. A presenca de
matriarcas nas comunidades Quilombola, por exemplo, é uma importante fonte de
contribuigbes no processo de construgao identitaria desses/as jovens, e ajudam na

construcao do sentimento de pertencimento.

13Segundo as certidoes expedidas as comunidades remanescentes de quilombos (CRQS) atualizada
até a portaria n® 126/2019, publicada no DOU de 18/07/2019 ha territorios reconhecidos nas seguintes
cidades: Caiaponia, Ipora, Abadia de Goiéds, Alto Paraiso Aparecida de Goiania, Barro Alto, Cachoeira
Dourada, Campos Belos, Cavalcante, Cidade Ocidental, Colinas do Sul, Corumbé de Goiés, Cristalina,
Crominia, Divinopolis de Goias, Faina, Flores de Goias, Goianésia, Goias, laciara, [tumbiara, Matrincha,
Mimoso de Goias, Minagu, Mineiros, Monte Alegre de Goiés, Niquelandia, Nova Roma, Padre Bernardo,
Palmeira de Goias, Pilar de Goias, Piracanjuba, Pirenépolis, Posse, Professor Jamil, Santa Cruz de
Goias, Santa Rita do Novo Destino, Sdo Jodo da Alianca, Sdo Luiz do Norte, Silvania, Simolandia,

Trindade, Uruagu, e Vila Propicio.
1 Conforme Costa (2013, p.28), “Calunga ou Kalunga é o nome atribuido a descendentes de escravos

fugidos e libertos das minas de ouro do Brasil central”.
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A autora também nos indica que é notavel a importancia da oralidade, da arte e da
cultura de contacao de historias como gesto de fortalecimento cultural Kalunga, bem
como a constru¢ao da identidade juvenil Quilombola, tornando-os/as protagonistas nos
espacos que constituem o territério Kalunga.

Diante da invisibilidade e marginalizacao das juventudes negras na esfera urbana, a
autora Damascena ressalta algumas praticas de resisténcia e empoderamento: os gestos
de solidariedade e irmandade entre os/as jovens negros/as e a busca pelo sentimento
de pertencimento no espaco em que estao inseridos/as. Como exemplo de resisténcia e

empoderamento negro em Goiania as Congadas:

Assim, é fundamental ficar atento ao reconhecimento e afirmacdo de uma
condicao que é a de pertencimento racial entre os jovens congadeiros, que em
sua maioria se afirmam negros, e em se tratando de Goidnia, que nunca é
reconhecidamente um espaco que diga respeito a praticas culturais mais
voltadas & populacido negra. A existéncia dessas praticas é real, e a que nos
interessa é a congada. Os termos sao ligados as irmandades, que remetem &s
tradicionais irmandades dos pretos e pardos do periodo colonial, sempre
mencionadas pelos congadeiros. Sao comuns os vinculos e atividades
paralelas com o movimento negro, e o racismo é um tema tratado em

algumas atividades. (DAMASCENA, 2012, p. 167).

Nao hé como falar de juventudes negras sem tocar na vulnerabilidade social pelas quais
este grupo passa ao longo de suas vidas: altos indices de homicidio, violéncia doméstica,
feminicidio, exploracao sexual e violéncias de género. A cada pesquisa realizada e a cada
estudo publicado, dados, indices e fatos revelam, enfatizam e reiteram as condigoes pelas
quais jovens negros/as (Quilombolas ou nao) passam na sociedade goiana. Na pagina
eletronica do Instituto Mauro Borges, h4 intimeros estudos sobre o tema. Destacamos a
publicacdo de novembro de 2013, intitulada “Indice de Vulnerabilidade Juvenil - IV’.

Nos paragrafos seguintes, faremos um recorte por género, problematizando a
vulnerabilidade juvenil entre negros e negras no estado de Goids. Em relagao ao jovem

negro, Damascena (2012) nos aponta que os jovens negros tém quatro vezes mais

5Na secdo “Territorios e dimensdo simboélica” apresentam-se alguns dados de pesquisas realizadas e
publicadas no site do Instituto Mauro Borges. Contudo, os dados fazem um recorte por regioes do estado.

Nesta secao, destacamos o recorte por género e raca.
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chances de serem vitimas de homicidio que os brancos, como nos indicam alguns dados

no estado de Goias na tabela a seguir:

Tabela 01- Homicidios na populacdo total por raga/cor. Goids 2002/2010.

_ Brancos | Brancos | Negros | .. Aumento de vitimas
Estado | 5002 2010 | 2002 |T\esros2010 entre negros
Goias 394 359 647 1.353 109%

Fonte: Damascena, 2012 p. 133.

Os dados revelam que, entre os anos de 2002 a 2010, houve uma queda no nimero
de homicidios entre os brancos em Goids. Porém, no que se refere aos negros os indices
mostraram o contrario: um crescimento de 109% no indice de vitimas.

Quanto ao género feminino, Cerqueira (2018) constata que existe uma invisibilidade
de dados vinculados & violéncia sofrida por meninas e mulheres negras |acrescentamos
Goi4s|. E destacado apenas que o genocidio da juventude negra no Brasil inclui o
recorte de género. Tal fato evidencia o apagamento desse grupo e a dificuldade que os
institutos de pesquisas possuem em apresentar recortes cada vez mais interseccionais.
Contudo, indubitavelmente, o genocidio da juventude negra no Brasil perpassa também
pelo homicidio de jovens mulheres e meninas negras.

Ao pesquisar dados especificos do estado de Goias, sob o viés raca, idade e género,
tais interseccionalidades sao inseridas apenas no recorte de género. Em outras palavras,
embora haja pesquisas sobre exploragao sexual, violéncia de género, gravidez na
adolescéncia e feminicidio, o recorte “violéncia de género entre jovens negras em Goias”
ainda ¢ inserido em outras categorias de pesquisa ou invisibilizado.

A nao representacao de tais interseccionalidades confere ao tema maior relevancia e
estado de atencao, pois a invisibilidade da categoria “jovens negras goianas” nao significa
inexisténcia do fato (violéncia, gravidez, assédio, exploracao sexual) indica marginalizacao
e omissao da sociedade quanto aos frequentes casos e aos altissimos indices de violéncia
encontrados nas categorias raca e género no pais. Assim, reiteramos a importancia da
educagao como alternativa de inclusdo e resgate sociocultural dos/as jovens negros/as e

Quilombolas no estado de Goiés.
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2.1.4 Juventudes Indigenas

O Brasil, um pais de dimensoes continentais, possui como caracteristica a formacao
de uma nagao com grupos étnicos e culturais diversos e distintas tradigoes. No entanto,
esses povos sempre foram tratados com discriminacao. A compreensao desse quadro,
entretanto, s6 é possivel com o entendimento do processo histérico que vem marcando a
relacao entre os povos indigenas e a sociedade nacional.

A ocupacao do territorio brasileiro se configurou em uma enorme violéncia contra
os/as nativos/as. Tomada de terras, escravizagao, conversao forcada ao catolicismo,
entre outras agressoes, marcaram a colonizacao brasileira. Dessa forma, a violéncia e o
preconceito contra os/as jovens desses povos originam-se do processo de colonizagao e das
relacoes economicas, politicas e sociais que foram se estabelecendo na base da truculéncia
e da intolerancia.

No campo da educacao, essa historia se repete nao sendo respeitados seus direitos
fundamentais. Somente em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal os/as
indigenas comegam a ter seus direitos reconhecidos (ZANIN; SILVA; CRISTOFOLI,
2018). A Constitui¢ao Federal afirma no seu artigo 5% que todos sio iguais perante a
lei, sendo direito de todos, indiscriminadamente, o direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade. Especialmente aos/as indigenas é resguardado

pelo artigo 231:

Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
linguas, crencgas e tradigoes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarcé-las, proteger e fazer

respeitar todos os seus bens. (BRASIL, 1988)

A Constituicao Federal reconhece o/a indigena como sujeito de direitos que deve ter
resguardado/a os seus costumes, tradi¢oes, crengas, sua terra como continuidade social,
politica, cultura e a lingua que também carrega a identidade do seu povo (SILVA
SOUZA, 2017). Nesses termos SILVA SOUZA (2017, p.16) nos aponta que a lingua de
um povo deve ser respeitada, protegida quanto ao genocidio linguistico - a eliminacao
de linguas maternas de alguns povos tradicionais. Refletindo sobre o processo no qual
os ditos nao indigenas tém contribuido com estes “assassinatos” em relacao as linguas
indigenas, a Seduc-GO possui um projeto pioneiro com Professores/as Intérpretes na

Lingua Materna desenhado desde o final de 2015 com os povos indigenas de Goids
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(principalmente o povo Xavante por ser maioria numeérica), depois que os/as estudantes
indigenas tiveram oportunidade a um atendimento linguistico especifico e diferenciado
nas unidades escolares ha uma busca para a efetivacao da politica publica que garanta o
letramento na lingua materna mesmo que estejam residindo fora de suas comunidades.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente garante a todas as criangas e adolescentes
em territério brasileiro, sem nenhuma discriminacao por sexo, raca, cor, lingua, religiao,
opiniao politica, situacao econdmica, origem social ou impedimento fisico, a condigao de
sujeito de direitos. Portanto, jovens indigenas tém, dentre outros, o direito a educacao e
sua negagao é uma grave violéncia. Para a antropodloga e escritora Betty Mindlin (2001)
a sociedade despreza aquilo que ignora e a ignorancia sobre o modo de vida e a cultura
dos indios favorece a discriminacao.

A histoéria oficial brasileira, entretanto, nao mostra como esse modelo discriminatério
e de invisibilizacao dos povos indigenas veio se reforcando e continua sendo reproduzido
pela escola e pelos diferentes meios de comunicacao. Ha uma continuidade da violéncia
a memoria e a historia dos povos nativos do Brasil e que tem como consequéncia funesta
a discriminacao, o preconceito e o racismo que se perpetua até hoje.

Nesse aspecto, repensar a instituicao educacional é fundamental, pois esta tem um
papel importante na garantia da diversidade e no combate ao preconceito contra jovens
e comunidades indigenas como um todo. Atualmente, cabe a ela apresentar e ensinar a
diversidade interna, resgatando as narrativas, as perspectivas e as tradi¢oes dos diversos
grupos étnicos que ocupam o Brasil. As escolas indigenas, especificamente, deveriam
ser concebidas com projetos pedagogicos construidos em conjunto com a comunidade e
sensiveis a realidade cultural na qual o grupo esté inserido (BRASIL, 2006).

A LDBEN/96 foi alterada pela Lei 11.645/2008, que estabeleceu as diretrizes e bases
da educacao nacional incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da temética “Historia e cultura afro-brasileira e indigena”. Ainda em termos de
normativas, houve também a publicacdo da Resolucao n® 5, de 22 de junho de 2012, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena na
Educacgao Basica, considerando como um direito, a educacao diferenciada para os povos
indigenas, respeitando o papel sociocultural da escola, numa perspectiva intercultural,
assegurando o aprendizado da lingua de sua etnia como primeira lingua, sendo
responsabilidade do Estado Brasileiro em relacao & Educacao Escolar indigena
(BRASIL, 2012).

O curriculo deve ser pensado tendo como énfase a interculturalidade, termo que para
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Catherine Walsh (2001):

é um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicagao e
aprendizagem entre culturas em condigoes de respeito, legitimidade mitua,
simetria e igualdade [...] um intercAmbio que se constr6i entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca. (WALSH, 2001,

p.10).

A interculturalidade é um espaco de negociacao que traduz as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas. Assim como no curriculo revela as relacoes e os conflitos de
poder da sociedade, reconhecendo e confrontando seus agentes, é uma tarefa social e
politica que parte de praticas e agoes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos
de responsabilidade e solidariedade com todos os grupos que coexistam na sociedade.

A cosmologia, a interculturalidade, a percepcao de outras logicas, os valores e
principios pedagogicos dos grupos devem ser pensados no curriculo de modo que a
ressignificacdo da escola ocorra a partir da concep¢ao de mundo do/a estudante
indigena de modo a garantir a inclusao de saberes e procedimentos culturais proprios de
cada grupo. Conforme artigo 13, das DCNEM /18 “nos curriculos da Educacao Escolar
Indigena, Educacao FEscolar Quilombola e de comunidades tradicionais podem ser
considerados outros saberes relevantes as realidades dessas comunidades”.

Desse modo, a Educacao Escolar Indigena deve propor competéncias especificas a
partir de suas culturas tradicionais, tendo como principios o da reciprocidade,
coletividade, espiritualidade, integralidade e alteridade indigena (BNCC, 2018, p. 17).
Atualmente, os povos indigenas como Tapuia, Karajia, Ava Canoeiro, Tapirapé,
Xavante, Chiquitano, Jagiima e Xinguamo, ocupam os mais diversos territorios goianos
se concentrando, porém, em municipios como Aruana, Rubiataba e Minacu. Em Goias
temos a Geréncia do Campo, Quilombola e Indigena que promove a educacao
intercultural /bilingue.

O estado de Goias tem hoje 03 (trés) unidades de educagao escolar indigena que
estao localizadas em Aruana, Rubiataba e Minacu, conta ainda, com um projeto
pioneiro, 12 (doze) unidades de ensino regular com professores/as intérpretes na lingua
materna indigena, localizado em Goiania, Aragarcas e Cidade de Goids. O quantitativo
de estudantes indigenas vem aumentando nos tultimos anos como mostra a figura a

seguir:
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Figura 07 - Grafico com o quantitativo de estudantes da Educagao Indigena.
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-

Indigenas 2015  Indigenas 2016 ndigenas 2017 ndigenas 2018  Indigenas 2019
Fonte: Goias 360°, Secretaria de Estado da Educacao de Goiés.

Na maioria das culturas indigenas, nao existe o conceito de juventude ou adolescéncia
como categoria geracional cognitiva. Ou se é crianca ou adulto/a, do ponto de vista
de direitos e deveres. Um/a indigena de 16 anos, adolescente na visao da sociedade
nao indigena, poderia se sentir profundamente ofendido/a por nao ser considerado/a
adulto/a, pois estaria sendo tratado/a como alguém sem as responsabilidades basicas
e indispensaveis a um/a homem /mulher dessa idade em sua cultura. (DAMASCENA,
2012).

Apesar de fazer referéncia coletivamente aos povos indigenas cada povo apresenta
caracteristicas especificas que os diferem entre si, desde o idioma a organizacao social.
Trazendo toda bagagem cultural do seu povo, os/as jovens indigenas sdo inseridos/as
nas sociedades nao-indigenas, principalmente nas escolas. Para que haja integracao, é
necessario que seja valorizado o conhecimento prévio dos/as estudantes, tendo como ponto
de partida a terra, a cultura, as lutas, a historia e a identidade de cada povo, para que o

trabalho em sala de aula dé voz e protagonismo a cada jovem indigena.

2.1.5 Juventudes Migrantes e em Situacao de Itinerancia

O Manual VI das Nagoes Unidas (2007) apresenta como em situagio de itinerancia
todo aquele que tenha mudado de lugar de residéncia ou de residéncia habitual, desde
que se tenha cruzado divisoes territoriais administrativas, com o fim de estabelecer uma
nova residéncia.

Assim, sdo considerados em situagdo de itinerancia os/as ciganos/as, varias etnias
indigenas, os/as trabalhadores/as itinerantes, os/as acampados/as, os/as artistas e
demais trabalhadores/as em circos, parques de diversio e teatro mambembe ou

qualquer outra situacdo que o/a estudante necessite mudar constantemente.

78



Os povos em situacao de itinerancia possuem uma cultura especifica caracterizada pelo
nomadismo e necessitam de assisténcia especializada para ter continuo acesso a educacao
escolar. Embora, em alguns aspectos, ainda haja certa resisténcia a continuagao dos
estudos por parte deles/as, a escola precisa ser oferecida independente de ser usada ou
nao (DA ROCHA, 2017), construindo ambientes de responsabilidade e de respeito as
diferencas étnicas e culturais capazes de integra-las em uma unidade que nao as anule.

O Brasil possui uma grande diversidade de povos, existindo uma vasta populacao de
povos itinerantes e em processo migratorio em seu territorio, populagao essa, muitas vezes,
discriminada por suas caracteristicas culturais especificas em muitos espacos pedagogicos

(DA ROCHA, 2017).

A condigdo de itinerdncia tem afetado, sobremaneira, a matricula e o
percurso na Educacao Bésica de criancas, adolescentes e jovens pertencentes
aos grupos sociais anteriormente mencionados. Isso nos remete a reflexao
sobre as condigbes que os impedem de frequentar regularmente uma escola
A consequéncia dessa condicdo tem sido a sujeicdo & descontinuidade na
aprendizagem, levando ao insucesso e ao abandono escolares, impedindo-lhes
a garantia do direito & educacdo. As orienta¢bes e encaminhamentos dados
pelas instituicoes escolares & matricula dos estudantes em situacao de
itinerancia geralmente nao sdo de conhecimento piblico, ficando, na maioria
das vezes, & mercé da relacdo estabelecida entre a escola e a familia em

contextos especificos (BRASIL, 2012, n.p.).

A Resolugao n? 3, de 16 de maio de 2012, determinou, por exemplo, que a instituicao
de ensino passa a ser responsavel pelo oferecimento de avaliagao diagnostica, atividades
complementares, e adequacao do/a estudante ao contetido programado para a sua série e
faixa etaria, no sentido de assegurar as condigoes adequadas para a aprendizagem. Sobre

a matricula o art. 4% destaca que:

Caso o estudante itinerante ndo disponha, no ato da matricula, de
certificado, memorial e/ou relatorio da instituigao de educagdo anterior, este
deveré ser inserido no grupamento correspondente aos seus pares de idade,
mediante diagnostico de suas necessidades de aprendizagem, realizado pela

instituicdo de ensino que o recebe (BRASIL, 2012).
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O estado de Goias (IMB, 2010) tem em sua composi¢do populacional mais de 27%
de habitantes nascidos em outros estados brasileiros sétimo do pais em termos
proporcionais segundo os dados do Censo Demografico do Instituto de Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

A maioria desses/as imigrantes provém de outras regioes do Brasil, com destaque para
as regioes Nordeste e Sudeste, contudo h& também um pequeno percentual de outros
paises. O Instituto também nos aponta que aproximadamente 88% dessa populagdo tem
entre 0 a 39 anos de idade, cerca de 16% com idade entre 15 a 19 anos, constituindo,
portanto, a populagao jovem, publico alvo do Ensino Médio, conforme dados da figura a
seguir:

Gréafico com a distribui¢ao da faixa etaria dos/as imigrantes de Goias - 2010-2015(%).
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Fonte: Recorte da PNAD, 2015.

Em Goiés, existem 20 unidades de ensino com atendimento a estudantes em
situagdo de itinerancia (majoritariamente ciganos/as) localizados em Aragoiania,
Caldazinha, Sanclerlandia, Goianira, Ttaucu, Agua Limpa, Caldas Novas, Pontalina,
Palminopolis, Bela Vista de Goias, Crominia, Professor Jamil, Buritinépolis, Guarani
de Goias, Mambai, Rubiataba e Trindade (GOIAS, 2019).

Dessa forma, é necessario que se faca uma reflexo sobre as condi¢bes que os/as
impedem de frequentar regularmente uma escola e a consequente descontinuidade na
aprendizagem, levando-os/as ao abandono escolar, impedindo-lhes a garantia do direito
a educacao. A compreensao da complexidade e dialeticidade de poder existente entre a
cultura de dominagao e a cultura de subordinacao é aplicavel nesta esfera da vida social

e por isso é necessario refletir e buscar meios para se entender e respeitar as minoridades
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para que estas sejam respeitadas dentro da sociedade que deve ser igualitaria, ou seja,
que dé condicoes necessirias para haver igualdade entre seus membros.

A opcao por discutirmos tal questao justifica-se pela relevancia de se atentar a
necessidade de atendimento escolar que compreenda as diferentes identidades culturais
dos povos em situacdo de itinerancia. A complexidade das relagoes sociais e
interculturais no mundo contemporaneo requer novas formas de se produzir
conhecimentos no campo da pesquisa e da educagao. Isto se tem configurado em um
desafio da educacao intercultural no Brasil, a fim de combater o preconceito
etnocéntrico.

A mesma pesquisa nos indica que parte consideravel dessa populacao ao chegar em
nosso estado nao concluiu a Educacao Béasica. Garantir o acesso e a permanéncia
desses/as jovens a educagdo escolar é essencial, devendo-se respeitar o direito a
continuidade e & conclusao dos estudos. Isso implica demanda por vagas, acolhimento
por parte das unidades escolares e professores/as e percepcao das necessidades e
especificidades evitando préticas discriminatorias para com esse grupo.

Para o/a professor/a e demais profissionais da educacao, essa vasta diversidade pode
constituir um imenso desafio ou uma grande oportunidade, visto que a diversidade pode
e deve ser percebida como possibilidade de contato com novas culturas e novos
conhecimentos. O reconhecimento do outro a partir dos complexos processos que
constituem sua subjetividade permite compreendé-lo/la em sua alteridade. Pensando
nossa educacdo ‘“nesta perspectiva intercultural |[...] é primordial se repensar e
ressignificar a concepgao de educador/a, pois este/a é importante agente mediador/a de
conhecimentos” (DA ROCHA, 2017, p. 03).

A territorialidade desses/as jovens manifesta-se em diversas escalas, por vezes, com
status de conflitos. A autonomia e a consciéncia critica na relacdo com o outro elabora
transformacoes em que os conflitos podem ser redimensionados positivamente. A
educacgao que (re)pensa a importancia das relagdes étnicas, como nos aponta Da Rocha
(2017, p.05), é entendida como “o processo construido pela simetria intensa entre
sujeitos diferentes”, que possibilita a criacao de conexoes entre sujeitos que conseguem
desenvolver suas respectivas identidades, tornando-se um ambiente criativo e

estruturante de movimentos identitérios, tais quais as suas concepcoes propoem.
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2.2. O Ensino Médio na Perspectiva da Educacao de Jovens e

Adultos

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino amparada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN/96), que se destina as pessoas que
nao tiveram acesso e ou oportunidade de concluirem seus estudos na idade propria nos
Ensinos Fundamental e Médio. Essa modalidade apresenta uma especificidade propria e,
como tal, deve receber tratamento diferenciado. O Parecer n® 11/2000, do CNE/CEB,
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a modalidade de Educacao de Jovens e

Adultos e aponta os Fundamentos e as Funcoes da modalidade de Ensino. Sao elas:

a) funcgao reparadora - ao reconhecer a igualdade humana de diretrizes e
acesso aos direitos civeis, pela restauracao de um direito negado: o direito a
uma escola de qualidade e o acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante;

b) fungao equalizadora - ao objetivar a igualdade de oportunidade de
acesso e permanéncia na escola, sendo ela o proprio sentido da EJA;

¢) funcgado qualificadora - ao viabilizar a atualizagdo permanente de

conhecimento e aprendizagens continuas.

No ambito nacional, a EJA se manteve na agenda de politicas educacionais no inicio
do terceiro milénio. A oferta ptublica de oportunidades da Educacao Bésica nos niveis
Fundamental e Médio, elevacao de escolaridade e formacgao para o trabalho tornou-se

uma decisao legal pela Constituicao de 1988, art. 208:

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de: I -
educagao bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao

tiveram acesso na idade na idade propria. (BRASIL, 1988)

No que tange a efetivacao de uma educagao de qualidade e da construcao de uma
identidade propria da EJA, as Diretrizes Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos
estabelecem, em seu artigo 52, os principios da modalidade da EJA, no que se refere a
equidade, a diferenca e a proporcionalidade, com o objetivo de propiciar um patamar
igualitario de formacao e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao

direito 4 educacao.
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A Educacao de Jovens e Adultos deve ser entendida como espaco de participacao, de
exercicio de cidadania, de construcao partilhada de conhecimentos, motivacoes e
angustias, considerando as diversas historias de vida que compoem a sala de aula, por
isso, para desenvolver uma educacao de forma significativa, a principal especificidade da
EJA diz respeito a diversidade de sujeitos que a compdem. Os/As educandos/as da
EJA, jovens, adultos/as e idosos/as sao sujeitos portadores e produtores de seus
proprios conhecimentos, construido a partir de suas experiéncias culturais e de saberes.

Os sujeitos relacionam-se com o mundo em que vivem, com necessidades, desejos e
escolhas que mudam ao longo da vida. Sobre tais mudancas, ressaltamos as que acontecem
na vida escolar, muitos/as deixaram de cursar a escola conforme idade e série por algum
motivo em particular, e, em algum momento da vida, independentemente da idade, essas
pessoas sentem o desejo pessoal ou a necessidade por causa do trabalho, de retomar os
estudos, muitos/as ainda jovens, outros/as adultos/as e idosos/as.

Para absorver essa pluralidade de sujeitos, faz-se necessario conhecer seus valores, suas
origens, suas experiéncias, suas atitudes, suas caracteristicas, suas culturas. O/A jovem
que frequenta a EJA é um sujeito diferente de outros da mesma idade, trazendo, em geral,
uma condicao de exclusao do sistema regular de ensino, seja por evasao ou retencao. Com
o objetivo de pertencer ao mundo letrado, o/a jovem da EJA busca concluir etapas de
sua escolaridade, procurando melhores oportunidades de trabalho.

Ja o/a educando/a adulto/a traz consigo conhecimentos acumulados e conceitos
formados do mundo, vivéncias com uma longa experiéncia. Inseridos/as no mundo do
trabalho, sendo ele/a responsavel por si e por outros/as. O/A adulto/a/idoso/a tem
direito a educacao, nao somente como instrumentalizagao para o trabalho, compensacao
ou reparagao, mas como um espaco que possibilita uma compreensao democratica do
conhecimento, pois mediante a educacdo ocorrem momentos privilegiados de
questionamentos, decisoes, capacitacio e didlogo, afinal estao inseridos/as na sociedade
e dela devem participar plenamente, o que implica aprendizagens, habilidades,
competéncias e senso critico para lidar com as informacoes do mundo contemporaneo.

O principio da diversidade precisa estar presente ao se buscar uma aprendizagem
significativa, que atenda & diversidade dos sujeitos da EJA, de forma que jovens e
adultos/as possam estar na escola e aprender, por meio de uma organizagao curricular e
metodologica diferenciada que considere as particularidades geracionais. Para esse
proposito, Gadotti (2007) corrobora que a EJA deverd ser sempre uma educagdo

multicultural, uma educacao que seja capaz de desenvolver o conhecimento e a
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integragao na diversidade cultural, funcional (profissional). Além da indissociabilidade
que deve haver entre ensino e vida real, educacao e trabalho, teoria e pratica no
processo de aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2018), em seu artigo 17,
paragrafo 4°, destacam que a organizacao curricular e metodologica para este piblico
deve ser diferenciada e deve ser preferencialmente integrada com a formacao técnica e
profissional, considerando sempre as particularidades geracionais e o PV de cada
estudante.

O Projeto de Vida do/a estudante deve ser central no desenvolvimento das aulas seja
da parte geral, seja da parte diversificada do curriculo. O/A professor/a deve pautar
o ensino levando em conta o protagonismo dos/as estudantes e a diversidade presente
nas vivéncias dos diferentes grupos que chegam a escola, sejam as necessidades da vida,
desejos a realizar, metas a cumprir que ditam as disposicoes desses sujeitos. A grande
maioria deste publico precisard frequentar as escolas noturnas, pois trabalham o dia
inteiro e muitos/as necessitam adequar seus horarios e devem encontrar salas de aulas
acolhedoras para que nao se sintam intimidados/as e/ou constrangidos/as.

A organizacao da EJA, no estado de Goiés, tem como parametro a Resolucao n°. 03,
do Conselho Estadual de Educagao de Goias (CEE/GO), de 03 de fevereiro de 2018 que
define que a idade minima para ingresso no Ensino Médio seja, presencial ou em EaD,
de 18 (dezoito) anos. A efetivagdo da matricula pode ser a qualquer dia do ano letivo,
respeitando a frequéncia de 75% (setenta e cinco por cento) nas atividades escolares
previstas para cada modulo.

O curriculo pleno da EJA é composto pela Base Nacional Comum Curricular e pela
parte diversificada, distribuidas em trés etapas, compreendendo:

a) alfabetizagdo e letramento (a escrita, a leitura, a interpretacao do texto, a
comunicacao e o dominio das operagoes basicas do célculo);

b) quatro areas: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A duracdo minima dos cursos de EJA, independentemente da forma de organizagao
curricular, definida na Proposta Pedagogica aprovada, é de 1.200 (mil e duzentas) horas
em, no minimo, 1 ano e 6 meses para a terceira etapa - Ensino Médio. Para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio integrada com o Ensino Médio, a duracao sera
também de 1.200 (mil e duzentas) horas destinadas ao Ensino Médio, acrescentada

cumulativamente da carga horaria minima exigida pela habilitacao profissional técnica
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de nivel médio.

A avaliacdo da aprendizagem é continua, cumulativa e com absoluta prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Deve possuir acompanhamento especial
individualizado e recuperagdo paralela ofertada aos/as estudantes que demonstrarem
dificuldades de desenvolvimento, efetuada por equipe devidamente preparada, em
horéario compativel com a atividade profissional exercida pelo/a educando/a.

A Educacao de Jovens e Adultos, no estado de Goias, é ofertada na rede publica
estadual, municipal e por institui¢oes com credenciamento e autorizagao pelo Conselho
Estadual de Educacao de Goids. O horario das atividades escolares adaptar-se-a, na
medida do possivel, ao tempo disponivel do/a estudante, de acordo com a realidade de
cada localidade.

As DCNEM 2018, em seu art. 17, V na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos é
possivel oferecer até 80% de sua carga horaria a distancia, tanto na Formacao Geral Basica
quanto nos Itinerarios Formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnoldgico digital
ou nao e pedagogico apropriado. A Seduc-GO criou o programa Educagao de Jovens e
Adultos na modalidade de ensino a distancia chamado EJA-TEC. Ele foi planejado de
forma a ser dinamico e flexivel, ampliando as chances para o/a estudante que nao teve
condigoes de concluir o Ensino Médio presencial padrao, na época certa, de conquistar o
seu certificado de conclusao.

O projeto piloto do programa é realizado em nove Centros de Educacao de Jovens
e Adultos de sete municipios: Andapolis, Aragarcas, Formosa, Caldas Novas, Catalao,
Ipora, Ceres e Goiania. Um dos principais beneficios da EJA-TEC é proporcionar ao/a
estudante a praticidade de poder estudar com a ajuda de um tablet, smartphone ou
computador. O curso de EJA Ensino Médio a distancia tem duragao de 18 meses (trés
semestres) e carga horaria de 1.200 horas, sendo 400 horas semestrais, 80% dessa carga
horéaria é a distancia e 20% presenciais. Ao todo sdo promovidos seis encontros presenciais
obrigatérios, sendo que estas aulas sao ministradas nos laboratorios de informética da

Escola-Polo indicada pelo/a estudante.

2.3 O Ensino Médio na Perspectiva da Educacao Inclusiva

A educagao especial na BNCC, segundo a perspectiva da educagao inclusiva na educacao
béasica, sustenta o respeito a diversidade, valorizacao da subjetividade e a promocao da

inclusao da pessoa com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas

89



habilidades ou superdotacao.

A dimensao processual da Politica Nacional de Educacao Especial do Ministério da
Educagao (MEC), hoje representada pela Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacao SEMESP | revela-nos mudancas educacionais na tltima década e a forma
sistémica com que avancamos rumo & importante missao de ampliar uma politica
equitativa, inclusiva ao longo da vida.

O papel orientador das diretrizes politicas inclusivas, na sua esséncia, estabelece um
dialogo entre as atribui¢oes dos/as participantes do processo educacional, os espagos de
atuacao escolar e extraescolar e o fortalecimento do regime de colaboracao e parcerias,
as responsabilidades dos sistemas, das redes, dos/as professores/as e das familias dos/as
estudantes apoiados/as. Nesse didlogo, novos desafios surgem e nos redireciona a um
progresso em educacao inclusiva e a valorizagao das singularidades, concomitantemente
a promocao de acoes inovadoras e coletivas frente a realidade de nossos contextos étnico-
racial, cultural e linguisticos diversos.

Os documentos internacionais e nacionais, como Declaracao Universal dos Direitos
Humanos ONU/ 1948, a Constitui¢do Brasileira/1988, os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, promulgada, no Brasil, pelo Decreto n® 186/2008 e Decreto n° 6.949,/2009,
trazem referéncias ao direito de aprendizagem plenamente assegurados e a liberdade de
fazerem as proprias escolhas. O principio da educagao inclusiva, no texto da politica
nacional, reafirma a promoc¢ao de servicos e recursos especializados aos/as estudantes

num sentido restrito em:

aprendizado ao longo da vida;

e espacos escolares de acolhimento e de respeito as singularidades num trabalho

colaborativo;

e maximizacao das possibilidades de aprendizagem com agoes de superacao de

desvantagens decorrentes de barreiras interpostas no ambiente escolar;

e climinacao de barreiras atitudinais, pedagodgicas, urbanisticas, arquitetonicas,
tecnologicas, nos transportes, nas comunicagoes e na informacao, que possam
restringir ou impedir o pleno acesso, a participacdo e a aprendizagem dos/as

estudantes;

e envolvimento, participacao e no acompanhamento da familia por uma parceria

colaborativa;
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e promogao de especificidade linguistica e cultural dos/as surdos/as usuarios/as de
lingua de sinais com a organizacao dos servicos educacionais (escola e/ou classes
bilingues) que adota Libras como a lingua de instrugdo e interacdo entre o/a

professor/a e o/a estudante;

e promocao da diversidade étnica, cultural e linguistica dos povos surdos, indigena e
quilombolas alicercadas na ancestralidade, nas tradicoes, na memoria coletiva, nas
linguas reminiscentes, nas territorialidades dentre outros principios da educacao

escolar desses/as estudantes.

A BNCC, na perspectiva da educacao inclusiva, defende o respeito a diversidade,
bem como a valorizagdo da singularidade/ subjetividade e a promogao da inclusdo da
pessoa com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacao. Nesse sentido a Secretaria de Estado da Educacao de
Goids ja vem desenvolvendo acoes destinadas ao piblico da educacao especial como
forma de promover maximizacao das atividades escolares de qualidade com a ampliacao
dos atendimentos especializados na propria rede publica regular dos/as educandos/as
com deficiéncia, dos transtornos globais do desenvolvimento (Transtorno do Espectro
Autista, Deficiéncia Intelectual, Paralisia Cerebral, Surdo, Cego, outras Sindromes),
altas habilidades/superdotagio, promovendo recursos de acessibilidade, e intensificando
o processo de inclusao.

A normatizacao especifica e destinada ao publico da Educacao Especial traz na
Resolugdo n%3 do CEE/CP, de 16 de fevereiro de 2018 a ado¢ao de medidas
individualizadas e coletivas favorecendo o desenvolvimento académico e social ao
assegurar O acesso, permanéncia, com sucesso, participagdo e aprendizagem do/a
estudante com deficiéncia.

A oferta do atendimento qualificado da Educacao Especial perpassa pela Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, e esses servicos sao oferecidos no contraturno, em
salas de recursos multifuncionais na propria escola, ou em outra escola, ou em Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE).

Os curriculos devem ter uma base nacional comum, conforme os arts. 26 e 27 da
LDBEN, a ser suplementada e complementada por uma parte diversificada mediante
o/a estudante e sua especificidade. As avaliagOes internas e externas aplicadas aos/as
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista-TEA- e outras necessidades

educacionais especiais, de acordo com a Nota técnica n® 08(2011, MEC/SEESP/GAB),
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necessitam de recursos de acessibilidade como exemplo, o tempo ampliado ao realizar
uma atividade avaliativa, provas em Braile para o/a estudante cego/a, provas ampliadas
para os/as estudantes com visdo reduzida, e profissionais de apoio (Apoio a Inclusdo,
Tradutor-Intérprete de Libras/Libras Tatil e Professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) dependendo de cada caso) para os/as estudantes
surdos/as/deficientes auditivos/as, cegos/as/deficientes visuais, deficientes fisicos/as,
deficientes intelectuais, entre outros.

A certificacao de escolaridade ao publico da educacao especial deve possibilitar novas
alternativas educacionais, entre elas a de “terminalidade especifica” para aqueles/as que
nao conseguem atingir o nivel de conhecimento exigido e esse documento se refere a
uma certificacdao de escolaridade, com um histoérico descritivo das habilidades atingidas
pelos/as educandos/as.

Outra medida educacional alternativa sao cursos de Educacao de Jovens e Adultos e
de preparacao para o trabalho, cursos profissionalizantes e encaminhamento para o
mercado de trabalho, cujo foco é a integracdo do/a estudante com deficiéncia na vida
em sociedade por meio de adequagao dos programas de preparagao para o trabalho com
cursos de nivel bésico, técnico e tecnologico, voltados para as pessoas com necessidades
educacionais especiais, qualificando-as para o exercicio de funcoes demandadas pelo

mundo do trabalho.

3. A Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT)

3.1 Fundamentos e conceitos basicos da EPT

A Educagao Profissional e Tecnologica (EPT), modalidade educacional especifica
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDBEN n° 9.394/1996, ¢é
uma modalidade de educacao que situa-se na confluéncia entre dois direitos
fundamentais do/a cidada/o, garantidos pela Constitui¢do Federal, quais sejam, os
direitos a educagao e ao trabalho, e tem como principio geral basico a integracao aos
diferentes niveis e modalidades de educacao ja existentes e as dimensoes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia. Perpassa todos os niveis da educagao e pode ser categorizada
nos seguintes niveis de formacao: basico, técnico e tecnologico.

No ambito da LDBEN, ¢é tratada, de uma forma geral, no Capitulo III, dos artigos 39
ao 42. Mas, em funcao das altera¢oes introduzidas pela Lei n® 11.741/2008, a Educagao

Profissional Técnica de Nivel Médio passou a receber tratamento especifico no Capitulo
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I1, que versa sobre a Educagao Bésica, com a criacdo de uma se¢do propria (Segao IV-A),
contigua a Secao IV referente ao Ensino Médio.

Como modalidade de educagdo, ¢ regulamentada pelo Decreto n® 5.154/2004,
alterado pelo Decreto n® 8.268/2014, e esta organizada em 13 (treze) eixos tecnologicos,
quais sejam: Ambiente e Saude, Controle e Processos Industriais, Desenvolvimento
Educacional e Social, Gestao e Negocios, Comunicacao e Informacao, Infraestrutura,
Militar, Producao Alimenticia, Producao Cultural e Design, Producao Industrial,
Recursos Naturais, Seguranca e Turismo, Hospitalidade e Lazer.

Segundo o decreto citado, a Educacao Profissional poderéa ser desenvolvida por meio

dos seguintes cursos:

a) Qualificacao Profissional, inclusive Formagao Inicial e Continuada de Trabalhadores -

nivel bésico;
b) Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio - nivel técnico;

¢) Educagao Profissional Tecnologica, de graduacao e pos-graduacao - nivel tecnologico.

Os cursos situados no nivel basico de formacao referem-se aos ditos cursos livres,
sem regulamentagdo especifica, e visam a Formacgao Inicial e Continuada (FIC) de
trabalhadores/as, por meio de programas e cursos de capacitagdo, treinamento,
atualizacao e qualificacao profissional, dentre outras estratégias, com vistas & atender as
demandas de formacao, requeridas pela natureza do trabalho, em seus respectivos
setores produtivos.

Embora nao sejam regulamentados, os cursos de EPT de nivel béasico podem ter
como parametros para a definicao dos perfis profissionais de conclusao e das respectivas
propostas pedagogicas, a Classificacdo Brasileira de Ocupagoes (CBO), por analogia as
proprias diretrizes curriculares dos cursos de nivel técnico e/ou ainda, o Guia Pronatec
de Cursos FIC, editado pelo Ministério da Educa¢ao (MEC), em fun¢ao da criagao do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC, por meio da
Lei n® 12.513/2011.

As cargas horarias dos cursos FIC sao, via de regra, de curta duragao. Assim, os cursos
de qualificagdo devem ter no minimo 160 horas. As demais estratégias formativas como
capacitacao e treinamento, por exemplo, possuem cargas horarias abaixo deste patamar,

sendo muito comum ficarem abaixo das 100 horas.
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No que se refere & Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, esta é norteada
pelas diretrizes curriculares nacionais, estabelecidas pelo Parecer CNE/CEB n® 11/2012
e Resolu¢ao CNE/CEB n° 6/2012, e podera ser ofertada nas seguintes formas:

1. Articulada com o Ensino Médio, sob duas formas:

1.1 Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental, sendo o curso planejado com vistas & habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se
matricula unica para cada estudante;

1.2 Concomitante, oferecida a quem ingresse no Ensino Médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo
ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituigdes de ensino distintas, aproveitando-se das oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicoes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de

projeto pedagogico unificado. (BRASIL, 2008, art. 36 B)

2. Subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.

No contexto da Secretaria de Estado da Educacao de Goiés, os cursos de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio possuem uma carga horaria minima que varia entre
800, 1.000 e 1.200 horas, dependendo da natureza do curso. As propostas pedagogicas
(planos de ensino) dos cursos referentes a este nivel de formagao, precisam guardar
coeréncia com os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das instituigbes ofertantes e
contemplar uma estrutura organizacional minima, conforme estabelecida pelo artigo 20

da Resolucio CNE/CEB n® 6/2012, a saber:

)I—i

identificacao do curso;

I1I- justificativa e objetivos;

III- requisitos e formas de acesso;

IV- perfil profissional de conclusao;
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V- organizacao curricular;

VI- critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores;
VII- critérios e procedimentos de avaliacao;
VIII- biblioteca, instalacoes e equipamentos;

IX- perfil do pessoal docente e técnico;

X- certificados e diplomas a serem emitidos.

A definicao do perfil profissional de conclusao deve tomar como parametro o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), instituido e organizado pelo MEC ou a CBO,
sobretudo no caso de cursos experimentais que nao constam do referido catalogo. O
CNCT também é o responsavel por definir as respectivas cargas horarias, além de outras
informacoes importantes, como os itinerarios formativos e saidas intermediarias para
qualificacoes possiveis, estrutura laboratorial basica necessaria e os campos de atuacao
do/a profissional egresso/a de cada curso.

A Educacao Profissional Tecnologica de graduagao e pos-graduagao (cursos superiores
de tecnologia), assim como a Técnica de Nivel Médio, é devidamente regulamentada,
sendo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para sua organizacao e o funcionamento
estabelecidas pela Resolugao CNE/CP n® 3/2002. Tem como parametro para a definigao
dos perfis profissionais de conclusao e cargas horarias dos cursos o Catalogo Nacional
de Cursos Superiores de Tecnologia (CNCST), igualmente instituido e organizado pelo
MEC. As cargas horarias minimas variam, conforme o curso, podendo ser de 1.600, 2.000

ou 2.400 horas.

3.2 A Formacao Técnica e Profissional no contexto dos itinerarios

formativos do Ensino Médio

Com o Novo Ensino Médio, instituido pela Lei Federal n® 13.415/17, que estabelece
uma nova configuracao do curriculo para este nivel de ensino, que passa a ser composto
por uma Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, a Educacao
Profissional adquire importante relevancia no ambito das redes de ensino como alternativa

de formacao a ser desenvolvida na propria trajetoria do Ensino Médio.
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Dessa forma, assim como as areas propedéuticas, também a Educacao Profissional
passa a ter o potencial de compor o leque de itinerarios formativos sob a denominacao
de Formacao Técnica e Profissional, como opgao formativa aqueles/as estudantes que
almejam se qualificar para o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho.

Os itinerarios referentes a Formacao Técnica e Profissional, observado o que dispoe
as diretrizes da EPT, podem ser estruturados por meio das seguintes estratégias
formativas: curso técnico integrado, cursos FIC/Qualificacdo afins articulados dentro de
uma trajetoria de formagao; ou por meio de programas de Aprendizagem Proﬁssionam

Ao instituir os itinerarios formativos, no &mbito do Ensino Médio, a Lei n® 13.415/17
visou proporcionar aos/as estudantes a possibilidade de escolha de uma dada trajetoria de
formacao dentro das opc¢oes de ofertas possiveis por parte dos sistemas, redes e unidades
de ensino, sendo isto, em si, um grande desafio a ser enfrentado, sobretudo nos primeiros
anos de implementacao da reforma. Este desafio, sem diivida, serd ainda maior no que se
refere a viabilizacao de itineréarios formativos inerentes & Formacao Técnica e Profissional,
em funcao das especificidades desta modalidade de educacdao, mas nao impossiveis de

serem realizados.

3.3 Consideracoes acerca dos aspectos e das condicoes necessarias

&4 implantacao dos itinerarios de Formacao Técnica e Profissional

Ao se pensar o planejamento e a implementacado de itinerarios formativos no campo
da Formacgao Técnica e Profissional, é importante considerar e refletir acerca dos
aspectos abordados na sequéncia deste texto, os quais constituem as condicoes béasicas
para a efetivagao das propostas de formacao desta natureza. Esses devem ser tomados,
ao mesmo tempo, como desafios a serem enfrentados, mas também como elementos
orientadores deste processo de preparacao das propostas de itinerarios formativos no
ambito da Educacao Profissional.

Tais aspectos em sua maioria, ja constituem objetos de preocupacao do dispositivo
responsavel por estabelecer as diretrizes curriculares para o Ensino Médio, conforme

Resolugdo CNE/CEB n® 3/18, art. 12, Inciso V, § 1°

Os itinerarios formativos devem considerar as demandas e necessidades do

mundo contemporaneo, estar sintonizados com os diferentes interesses dos

16No caso da Aprendizagem Profissional é preciso solicitar habilitacdo junto ao érgdo préprio do

governo federal para a oferta de cursos.
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estudantes e sua insercao na sociedade, o contexto local e as possibilidades de

oferta dos sistemas e institui¢oes de ensino. (BRASIL, 2018)

Os aspectos a serem considerados sao:

Concepgao/elaboragao das propostas pedagogicas - planos de curso;

Sintonia com o contexto socioprodutivo local e regional;

Infraestrutura fisica e de equipamentos das instituicoes;

Material instrucional especifico;

Recursos humanos minimamente qualificados.

3.3.1 Planejamento e elaboracao das propostas pedagobgicas

(planos de curso)

Este aspecto abrange todos os demais aspectos na sequéncia desta discussao, pois,
na elaboracao de uma proposta pedagogica de curso, ha que se considerar, além dos
fundamentos e principios teoérico-metodolégicos, os aspectos de cardter pratico e
operacional sobre os quais aportam as acoes pedagbgicas e que possuem enorme peso no
que se refere & viabilidade da implementacao da proposta pretendida.

O ponto de partida do planejamento diz respeito & definicao de qual curso ofertar e
o tipo, bem como & estratégia de oferta, devendo considerar o potencial e as vocacoes
socioeconomicas locais e regionais, a capacidade da instituicao de realizar a oferta e os
interesses dos/as estudantes, ptblico-alvo da proposta.

Feito isto, o passo seguinte ¢ a elaboracao da proposta pedagogica de curso, neste caso,
concebida na perspectiva e como estratégia de itinerario formativo do Ensino Médio, a
qual deve comegar pela definicao do perfil profissional de conclusao dos/as egressos/as.

O pertil profissional de conclusao constitui o ponto inicial e de referéncia para todo o
planejamento da proposta e sua definicao. Como citado anteriormente, podera ser
orientado tanto pelos Catalogos/Guias Nacionais de Cursos e/ou pela propria CBO
quanto por levantamentos especificos junto aos proprios setores produtivos acerca das
competéncias e habilidades que tais agentes produtivos esperam encontrar no perfil de

conclusao dos/as egressos/as do curso.
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Uma vez definido o perfil de conclusao, as demais etapas do planejamento da proposta,
como justificativa, objetivos, a organizacao curricular e as respectivas metodologias de
ensino, dentre outras, serao desenvolvidas com base no perfil de conclusao, a luz dos
principios norteadores da EPT e dos eixos estruturantes dos itinerarios formativos, sobre
0s quais trataremos mais adiante.

Os principios norteadores da EPT, dispostos na Resolu¢ao CNE/CEB n° 6/2012,
dispositivo este que estabelece as diretrizes curriculares para a Educacao Profissional de
Nivel Técnico, podem ser tomados como balizadores de toda esta modalidade educacional.

Dentre eles destacam-se:

1. A articulacao da EPT com os demais niveis e modalidade de ensino - a
educacao profissional, conforme atualmente concebida, nao visa uma formacao
assistencialista, nem limitada a formacao técnica para atendimento do mercado de
trabalho . Pretende, isto sim, em articulacaio com os outros segmentos da
educacao e com as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, promover
uma formagado ampla, integradora e contextualizada que, além dos saberes,
competéncias e habilidades especificos de uma dada profissao, preocupa-se,
também, com o desenvolvimento e a promocao de principios e valores necessarios
a compreensao global do processo produtivo e ao exercicio da cidadania em uma

sociedade que se pretende: democratica, solidaria e inclusiva;

2. O respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacao nacional
- os valores estéticos, expressos na estética da sensibilidade, estao diretamente
relacionados aos conceitos de qualidade e respeito aos/as outros/as. O respeito
pelo/a outro/a “exige o desenvolvimento de uma cultura do trabalho centrada no
gosto pelo trabalho bem feito e acabado, quer na prestacao de servicos, quer na
producao de bens ou de conhecimentos, nao transigindo com o trabalho mal feito
e inacabado” (Parecer do CNE 16/99, p. 292), mas que prima pela qualidade
daquilo que é feito, produzido, elaborado. Os valores politicos, expressos na
politica da igualdade, numa sintese breve, sdo referentes ao direito de todos/as a
educacao para o trabalho, numa perspectiva de superacao da dicotomia: trabalho
intelectual  (criagdo), trabalho manual (execugdo) e de formagao de
trabalhadores/as aptos/as & tomada de decisdo e a intervengao nos processos de
trabalho, sendo esta, inclusive, uma exigéncia fundamental do novo contexto do

mundo do trabalho que tem passado por profundas alteracoes em funcao das
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constantes inovacoes tecnologicas e das atuais formas de reorganizacao dos
processos de producao e do trabalho. Os valores éticos, expressos na ética da
identidade de valores relacionados a corresponsabilidade e observancia de suas
atribuicoes conforme estabelecido entre as partes. Em termos profissionais e do
trabalho, significa que se deve respeitar as normas e regras s6cio organizacionais,
compreendendo que os direitos profissionais devem advir em funcao da

competéncia do mérito, sem qualquer tipo de favoritismo ou privilégio.

O trabalho assumido como principio educativo - este principio parte do
pressuposto de que o ser humano se educa na relagao com outros seres humanos e
com a natureza a medida que precisa produzir as condigoes necessarias a
manutencao da vida individual e social. No campo da ciéncia da educacao,
segundo Kuenzer (1989), o trabalho como principio educativo consiste em uma
diretriz mais geral de uma proposta de educacdo que reunifique cultura e
produgao/educacao e trabalho. O trabalho, nesta perspectiva, deve ser tomado
em seu sentido ontolégico, ou seja, como atividade inerente ao proprio ser
humano. Conforme a autora, uma escola fundada neste principio, teria as
seguintes caracteristicas estruturantes.

Do ponto de vista:

a) da estrutura, ela seria tnica;

b) do conteudo, ela seria politécnica;

¢) do método, ela seria tedrico-pratica (dialética);

d) da gestao, ela seria democratica;

e) das condigbes fisicas, ela seria moderna e atualizada, com equipamentos,
laboratérios e bibliotecas que permitiriam a apropriacao do saber cientifico,

tecnologico e historico-critico da sociedade moderna.

A pesquisa como principio pedagdgico - consiste em estratégia metodologica
que faz com que as aprendizagens ocorram de forma mais criativa, autéonoma e
significativa, tornando-se mais efetivas. A problematizacao da realidade, o exercicio
da investigacao cientifica acerca dos problemas formulados e as respostas suscitadas
ao final do processo de andlise dos dados encontrados, conduzem & construcao de
novos conhecimentos e a verdadeira aprendizagem e, ao que ¢ mais importante,

possibilitar que o/a estudante emerja como protagonista deste processo;

95



5. A indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de

ensino-aprendizagem - teoria e pratica sao dimensoes distintas de um mesmo
processo em que os saberes, o desenvolvimento de competéncias e as habilidades
praticas (saber fazer) requeridos pela natureza do trabalho, constituem um
movimento tnico e interdependente que, assim assumidas, possibilitam a
realizacao do proposito de produzir aprendizagens efetivas e significativas.
Consiste em estratégia metodologica baseada na retroalimentacao entre o saber
teorico e o saber fazer (pratica) que facilita e propicia aos/as estudantes uma

melhor compreensao dos objetos de estudos propostos;

A contextualizacao, flexibilidade e interdisciplinaridade - sao principios
que, aplicados as estratégias educacionais, favorecem a compreensao do mundo
fisico e sociocultural contemporaneo, por sinal, em constante processo de mudanca.
Assim, considerando uma realidade em constante processo de transformacao, é
extremamente necessario a atualizacao dos curriculos e a renovacao e diversificacao
das metodologias de ensino-aprendizagem, bem como a interagao/articulacao entre
os diferentes campos de conhecimento que, em dltima instancia, constituem partes

de um todo significante;

A articulagcdo com o desenvolvimento socioeconémico e ambiental da
regiao - em se tratando da Educacao Profissional, é imprescindivel a
contextualizacao socioprodutiva local e regional de onde os cursos pretendem ser
ofertados, de modo que haja consonancia entre seus perfis de conclusao e a
realidade do cenéario social, produtivo e ambiental, a fim de que os/as egressos/as
dos cursos possam encontrar colocacao no mercado de trabalho local e regional e
exercer suas profissoes na perspectiva da responsabilidade social e ambiental

requeridas pela logica do desenvolvimento sustentavel,

O reconhecimento das diversidades socioculturais - (respeito as formas de
ser e pensar das pessoas e grupos étnico-raciais) e produtivas (diferentes as formas

de organizagao dos processos produtivos e do trabalho);

A autonomia da instituicao educacional na concepcgao, elaboracgao,
execugao, avaliacao e revisao do seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
- o PPP deve ser entendido como uma construcao do coletivo escolar, a luz dos

dispositivos legais e das diretrizes curriculares pertinentes. Nesse aspecto, os
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planos de curso a serem elaborados precisam, necessariamente, estar em
consonancia com o PPP da instituicao, fazendo parte de sua intencionalidade

educativa e de sua identidade institucional.

Assim, as propostas pedagogicas para os itinerarios da Formacao Técnica e
Profissional precisam ser elaboradas a luz dos principios supracitados, contar com a
participacao de profissionais de area dos respectivos cursos ora definidos e com o
envolvimento de toda a equipe da unidade de ensino, para que possam atender as
expectativas da formacao desejada para o Ensino Médio, conforme a BNCC (BRASIL,
2018, p. 479) “O conjunto dessas aprendizagens (Formacao Geral Basica e Itinerario
Formativo) deve atender as finalidades do Ensino Médio e as demandas de qualidade de
formacao na contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e futuras das
juventudes.”

Por fim, ha que se atentar para o aspecto legal e de legitimacao das propostas
concebidas, uma vez que precisam ser submetidas aos 6rgaos competentes, conforme

estabelece a LDBEN n® 9.394/96 em seu artigo 36, § 8%

A oferta de formacéo técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na proépria instituicdo ou em parceria com outras instituicoes, devera
ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educagdo, homologada
pelo Secretario Estadual de Educacao e certificada pelos sistemas de ensino.

(BRASIL, 1996)

A seguir, serdo tratados os demais aspectos basicos a serem considerados no processo
de planejamento, elaboracao e implementacao das propostas educacionais referentes ao

itinerario de Formacao Técnica e Profissional.

3.3.2 Propostas de formacao sintonizadas com a realidade

socioprodutiva local e regional

O levantamento do perfil socioprodutivo local e regional possui grande importancia
na definicao da natureza dos cursos e no processo de planejamento e elaboracao das
propostas pedagobgicas para as formacgoes técnico-profissionais pretendidas.  Nao
obstante certa divergéncia entre os tedricos e operadores da educacao, a formacao

técnica e profissional, referente ao 52 itinerario formativo na estrutura de oferta do
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Ensino Médio, tem o objetivo de propiciar aos/as estudantes a qualifica¢do profissional
de ingresso no mundo do trabalho.

Nesse sentido, as propostas de cursos precisam estar em consonancia com as
demandas sociais e produtivas locais e regionais, haja vista que, para a maioria das
pessoas, as primeiras experiéncias profissionais tendem a ocorrer nos contextos de
vivéncia locais, de modo que as oportunidades formativas disponibilizadas devem ser
coerentes com a dinamica das atividades socioecondémicas do contexto mais imediato
destas pessoas, embora considerando que no mundo globalizado, o local e o regional de
alguma forma, articulam-se com contextos mais amplos, como o cenario nacional e
mesmo mundial.

Assim, se por um lado é importante ouvir as demandas de formacao profissional,
conforme as aspiragoes dos/as estudantes, na perspectiva de seus projetos de vida, por
outro, nao se pode perder de vista o aspecto acima referido, sob pena de serem ofertadas
qualificacoes profissionais sem sintonia com a vocacao socioprodutiva da regiao, fazendo
com que os/as egressos/as dos cursos nao encontrem oportunidades de ocupacao em seus
contextos locais.

Desta feita, para definir a natureza das propostas de formacgao a serem ofertadas, as
instituicoes de ensino devem, com o apoio dos setores da rede a qual pertencem, realizar
o levantamento do perfil socioeconémico da realidade socioprodutiva da localidade onde
encontram-se inseridas, de seus Arranjos Produtivos Locais (APLs) e de suas demandas
ocupacionais mais significativas.

As estratégias para isso podem ser a realizagao de pesquisas priméarias junto aos
proprios setores produtivos; pesquisas secundarias em materiais ja produzidos e
disponibilizados por entidades/institui¢oes publicas e privadas especializadas que se
dedicam & coleta, sistematizacao e divulgacao de dados desta natureza. Para isso,
parcerias podem ser firmadas, sobretudo se tratar de levantamento de informacoes
inéditas via pesquisa primaria.

Assim, se por um lado é de suma importancia ouvir os/as jovens sobre suas
expectativas quanto a formacao profissional, ji& que se a proposta formativa nao
despertar o minimo de interesse nos/as estudantes certamente nao continuardo a
frequentar o curso, por outro, nao se pode desvincular tais expectativas do contexto
socioeconomico local e regional, considerando as vocagoes produtivas reais e/ou
potenciais da localidade, a fim de garantir certo grau de compatibilidade entre

profissionalizacao e ocupacao das juventudes, entre a formacao realizada e a

98



possibilidade real de empregabilidade.

3.3.3 Infraestrutura fisica e de equipamentos adequados as

respectivas propostas de formacao

As propostas de formacao, na perspectiva da EPT, pressupdem a integracao entre
teoria e pratica, ao mesmo tempo, como principio e como estratégia metodologica
fundamental do processo ensino-aprendizagem, ja que, para o desenvolvimento
curricular das competéncias e habilidades requeridas pelo perfil profissional de
conclusao da grande maioria dos cursos de Educacao Profissional, faz-se necessaria a
realizacao de testes e experimentacoes praticas, possiveis somente, com uma dada
estrutura laboratorial, de biblioteca especializada e de insumos que atendam as
especificidades das formacoes propostas.

Mesmo para a oferta de cursos que nao demandem condigcoes tao especificas e
sofisticadas, em termos de estrutura laboratorial e de equipamentos, como é o caso de
alguns cursos da &area de gestao, por exemplo, serd preciso no minimo, um bom
laboratério de informéatica e de acervo bibliografico basico inerente a Aarea
profissional /eixo tecnoldgico dos cursos ofertados.

Parcerias podem ser pensadas para se viabilizar as condigoes infraestruturais basicas
para a realizacao das atividades, praticas requeridas para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas, previstas no perfil profissional de conclusao de
um dado curso. Uma instituicao detentora de uma estrutura laboratorial instalada
poderia cedé-la para usufruto de outra instituicao, estabelecendo as devidas parcerias
para manutencao e funcionamento.

Essa estratégia, no entanto, nao pode ser uma constante, nem a tinica. Temos ouvido
falar muito em parcerias, como se fosse uma panaceia para a viabilizagao do Novo Ensino
Médio, sobretudo no que se refere ao Itinerario de Formacio Técnica e Profissional. E
importante avaliar que envolve questoes burocraticas de legalidade, de disponibilidade, de
gestao compartilhada destes espagos, o que exige logistica bem acordada entre as partes
e analise das contrapartidas.

Por isso, é importante compreender que alguns tipos de cursos, dada a sua natureza,
mesmo existindo demanda por parte dos/as estudantes e sintonia com o perfil
socioprodutivo local e da regiao, nao sao possiveis de serem ofertados em funcao da rede

ou se a institui¢ao de ensino ofertante nao contar com as condicoes requeridas para o
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seu funcionamento, lembrando que, quando se fala em “condigoes”, ha muito mais a
considerar do que a estrutura fisica existente, como demonstrado por meio dos itens

2.1.2 a0 2.1.5.

3.3.4 Material instrucional especifico as propostas de formacao

Um outro aspecto importante a ser considerado no processo de planejamento e
implementacao dos Itinerdrios de Formacao Técnica e Profissional, refere-se aos
materiais didatico-pedagogicos (materiais instrucionais) demandados pelos cursos. Para
um bom éxito das propostas formativas entao definidas, a rede e/ou a instituicao de
ensino devem providenciar os materiais instrucionais (livros, apostilas etc.) e os
materiais de apoio (insumos, materiais de expediente, utensilios etc.) necessarios ao(s)
curso(s), destinados ao uso, tanto dos/as professores/as, quanto dos/as estudantes, para
a viabilizagao das aulas.

No caso dos materiais instrucionais, como se trata de contetdos especializados e
especificos, referentes aos respectivos eixos tecnologicos e areas profissionais afins as
propostas de formacgdo, nem sempre se encontram prontos e disponiveis de forma que
atendam, a contento, a maior parte ou a totalidade dos componentes curriculares
previstos na matriz. Embora ja existam, no mercado editorial brasileiro, empresas que
se dedicam a producao de materiais didaticos de nivel médio para a KEducacgao
Profissional, elas podem nao cobrir todo o universo de componentes curriculares
definidos na proposta pedagbgica da respectiva formacao ou nao atender aos conteudos
nela definidos, demandando acoes de producao propria do material por parte da rede ou
da instituicao de ensino.

Além do material instrucional de base textual, muitos cursos demandam materiais
de apoio de diferentes naturezas, como insumos, utensilios e objetos diversos necessarios
ao funcionamento dos laboratoérios e a viabilizagao das aulas praticas nestes e em outros
ambientes educacionais especiais, além das proprias salas de aula ou atividades de campo.

Assim, a definicao de qual formacao técnica e profissional ofertar deve passar, também,
pela preocupacao e providéncias quanto aos materiais instrucionais necessarios as aulas
tedricas e praticas, com vistas ao bom desenvolvimento dos conhecimentos, competéncias

e habilidades requeridas pelo perfil profissional de conclusao do curso.
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3.3.5 Recursos humanos: pessoal técnico e docente qualificado

Para ministrar o0s componentes inerentes as formacoes de natureza
técnico-profissionais, faz-se necessario que a instituicao de ensino conte com um quadro
docente qualificado nas respectivas areas profissionais/eixos tecnologicos, bem como de
técnicos/as administrativos/as e de laboratorios (quando necesséario) que apoiem os/as
professores/as e os/as estudantes nas atividades do curso.

Entretanto, dependendo da area profissional ou curso, a composicao de um quadro de
docentes adequado pode ser um grande desafio, pois, em muitas delas, boa parte dos/as
profissionais com conhecimentos especificos tem o titulo de bacharel e tecndlogo/a, sendo
raras as titulagoes do tipo licenciatura, que confere aos/as seus/suas titulares, além da
formacao especifica, o aporte tedrico-pratico necessario ao exercicio do magistério.

A dificuldade em conseguir profissionais para atuar como docentes em determinados
campos do saber da EPT, sobretudo em instituicoes nao especializadas nesta modalidade
de educacao, como é o caso das escolas das redes de ensino que se dedicam praticamente
a oferta da educacgao basica propedéutica, é algo constatado em todo o territorio nacional
e merece atencao e reflexao.

A propria lei que propoe a Reforma do Ensino Médio (13.415/2017) atentou-se para a
questao, introduzindo a possibilidade de admissao de profissionais para a funcao docente
na Educacao Profissional por meio do expediente do notério saber. Nesse sentido, o artigo

61 da LDBEN n® 9.394/96 foi alterado com a introducao do seguinte inciso:

IV - profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar contetidos de areas afins & sua formacgao ou experiéncia
profissional, atestados por titulagao especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporacoes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

(Grifo nosso)

Nota-se que este expediente nao se estende aos demais itinerarios formativos, das
areas propedéuticas, mas tao somente ao Itinerario da Formacao Técnica e Profissional.
Uma tentativa de equacionar a questao da dificuldade de se encontrar docentes para
atuar em determinadas areas da EPT ou mesmo a sua falta total, dependendo da regiao
ou localidade sede da oferta. O notoério saber, nos termos da lei, aplica-se nao apenas

aos casos de profissionais habilitados/as em cursos de nivel superior cuja natureza nao
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seja de licenciatura, mas também aqueles/as profissionais que detenham tdo somente
formacao profissional pratica (experiéncia profissional), devendo tais experiéncias serem
reconhecidas pelos respectivos sistemas de ensino.

A composicao de quadro de profissionais para atuar na EPT podera ser muito dificil
em determinadas localidades em funcao de outras questoes como a discrepancia entre as
remuneragoes dos/as profissionais, oriundos/as das engenharias e graduagoes
tecnologicas e a dos/as profissionais da educa¢do basica ou mesmo a simples
inexisténcia de determinados/as profissionais numa dada localidade.

Assim, este aspecto é de grande relevancia no processo de definicao do tipo de
formacao a ser ofertada, devendo-se, mesmo considerando o expediente do notoério
saber, proceder ao levantamento da existéncia de potenciais profissionais-docentes no
cendrio local /regional.

Dentro da discussao desse aspecto, é importante ressaltar um outro diretamente
correlacionado a este, qual seja o aspecto da formacao continuada de docentes e
técnicos/as para a atuagio nesta modalidade de educagao.

A formacao do pessoal técnico e docente é uma necessidade referente a todos os niveis
e modalidades de educacao e no caso da Educacao Profissional, nao é diferente e até
mesmo mais urgente e constante, j4 que os conhecimentos e as tecnologias relacionadas
aos processos produtivos sofrem as mais diversas transformacoes em decurso de tempo
muito pequenos, ou seja, as mudancgas acontecem de forma muito rapida e dinamica.
Tais mudancas impactam diretamente o mundo do trabalho, as profissoes e os perfis
dos/as trabalhadores/as, o que, por decorréncia, impactam a educacdo geral e especifica,
necessarias aos/as cidada/os trabalhadores/as que precisam dar respostas a este cenario
sociocultural e produtivo dindmico e complexificado. E, entdo, dispensével dizer o quanto
é importante a formacao continuada daqueles/as que nao s6 formam, mas educam os/as
profissionais da educagdo, sendo esta, uma demanda e ao mesmo tempo, um grande

desafio as redes e instituicoes de ensino do pais.
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4. Territérios e Dimenscao Simbélica

“E preciso lembrar que ninguém escolhe o ventre, a localizacdo geografica, a
condigao socioecondmica e a condicao sociocultural para nascer. Nasce onde
o acaso determinar. Por isso, temos que cuidar de todos aqueles que estao em

todos os recantos deste pais.”

(Aziz AbSaber)

Conhecer e refletir sobre territérios e dimensao simboélica ¢ de suma importancia
para este documento curricular, tendo em vista as particularidades existentes em cada
localidade. E preciso reconhecer as diversidades do nosso estado bem como torna-las
visiveis neste documento para garantir um processo de ensino e aprendizagem mais
critico-reflexivo, democratico e equitativo. Para iniciar, é necessario analisar o carater
polissémico de “territorio” (RATZEL, 1990; SANTOS, 1998/1999; ALMEIDA, 2011) e a
perspectiva conceitual adotada tanto neste Documento Curricular para Goias Etapa
Ensino Médio como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na BNCC (2018) territorio é:

[...] uma categoria usualmente associada a uma porcao da superficie terrestre
sob dominio de um grupo e suporte para nacoes, estados, paises. E dele que
provém alimento, seguranca, identidade e refugio. Engloba as nocoes de
lugar, regido, fronteira e, especialmente, os limites politicos e administrativos
de cidades, estados e paises, sendo, portanto, esquemas abstratos de
organizacdo da realidade. Associa-se territério também & ideia de poder,
jurisdicdo, administracao e soberania, dimensoes que expressam a diversidade

das relagbes sociais e permitem juizos analiticos. (BRASIL, 2018, p. 564)

Diante dessa concep¢ao, observa-se que o estudo sobre este tema permite ao/a
estudante o acesso as reflexdes sobre as desigualdades, conflitos e tensoes, fronteiras
econdmicas, sociais e culturais e o aprofundamento sobre as diferentes concepcoes de
territorio. Quando h& uma aproximacao do territério com o poder produz-se fronteiras
entre regides, pafses, municipios, bairros e ha influéncia de um determinado grupo sobre
outro, dessa forma qualquer espaco determinado e delimitado a partir das relagoes de

poder caracteriza-se como territério. Segundo Santos (1999)

[o] territério ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas

de coisas superpostas. O territério tem que ser entendido como o territério
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usado, nao o territério em si. O territorio usado é o chdo mais a identidade. A
identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio é o
fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas materiais, culturais,
espirituais e do exercicio da vida. O territério em si nao é uma categoria de
analise em disciplinas histéricas, como a Geografia. E o territorio usado que é

uma categoria de analise. (SANTOS, 1999, p.8).

O conceito de “territério usado”, cunhado pelo autor, impde pensi-lo em sua
totalidade, isto é, como um campo privilegiado para a anélise, & medida em que se
revela, de um lado, a estrutura global da sociedade e, de outro lado, a propria
complexidade de seu uso. Para Santos, (1998, p.15.) é o uso do territorio, e nao o
territorio em si mesmo, que faz dele objeto da analise social. E acrescenta que é
“indispensavel insistir na necessidade de conhecimento sistemético da realidade,
mediante o tratamento analitico desse seu aspecto fundamental que é o territério”.

Assim, é imprescindivel para o DC-GOEM considerar as diversidades regionais
existentes no territério goiano, que se manifestam nas paisagens e nas formas de se
relacionar com a natureza, a economia, as manifestacoes culturais, a renda, a
religiosidade, as relagoes sociais, o acesso a tecnologias, o modo de falar, a proximidade
e identificagao com territorios vizinhos, os lugares de origem entre outros.

Almeida (2011) considera que territério ¢ um espaco social e vivido resultado de
apropriagoes economicas, ideolégicas e sociologicas por grupos que imprimem nele sua
cultura e historia. A autora realiza um importante estudo sobre as festas no campo e
na cidade, o turismo ecologico, religioso e cultural, os rituais, enfim, sobre o patrimoénio
historico e cultural de Goids como expressao de territorio e dimensao simbodlica. Para a
autora, as festas sao um dos contribuidores para o processo de construcao simbolica dos
territorios de uma localidade, elas mostram suas singularidades, o modo de construcao
das relagoes com as sociedades e com territorios vizinhos.

Ao estudo de territorio Di Méo (2001, apud Almeida, 2011) agrega quatro significagoes
suplementares: a primeira se refere a territério como um conceito constituido por meio
de dados geograficos e na insercao de cada sujeito em um ou em varios grupos. Essa
relacdo socioespacial determina o sentimento de pertenca e de identidade coletiva. A
segunda permite que territorio se traduza como um modo de delimitacao e controle do
espaco, possibilitando a permanéncia e a reproducao dos grupos que o ocupam. Trata-se,

nesse caso, da sua dimensao politica. A terceira é a que caracteriza o territério como um
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“remarcéavel campo simbolico” que se constitui em alguns de seus elementos, instaurados
em valores patrimoniais, contribuindo para formar ou reiterar o sentimento de identidade
coletiva das pessoas ali territorializadas. A quarta e ultima significacao diz respeito ao
tempo longo da histéria, visto como necessario para que ocorra a construgao simbdlica
dos territorios.

A concepcao de “territério usado” (SANTOS, 1998/1999) e a importancia de se
observar o campo simbolico (ALMEIDA, 2011) na formagao das relagdes socioespaciais
entre os sujeitos sao abordadas na apresentacao das habilidades tanto na BNCC da
etapa Ensino Fundamental II quanto no Ensino Médio. Contudo, é importante salientar
que nesta tltima etapa os aspectos discutidos por Santos (1998/1999) de “territorio
usado” sao essenciais no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que a
abordagem curricular é realizada por &rea de conhecimento, logo a aprendizagem
podera ocorrer de modo interdisciplinar e transdisciplinar.

Assim, pensar o territorio goiano e as relacoes sécio espaciais estabelecidas aqui é
pensar nas relagoes estabelecidas entre e com as juventudes, ptblico-alvo e predominante
na etapa de Ensino Médio, bem como com os demais sujeitos que aqui habitam.

Nesse sentido é importante destacarmos a questao da vulnerabilidade juvenil. O
termo refere-se as situagoes de risco que afetam os/as jovens, e que induzem a exclusao e
a perda de direitos essenciais, que afetam nao apenas o presente, mas ameacam também
o futuro. Os/As jovens que se encontram na condi¢do de vulnerabilidade sao aqueles/as
que sofrem com as desigualdades sociais manifestadas por meio de pobreza, falta de acesso
a educacao, trabalho, saide, lazer, alimentacao e cultura bem como evasao escolar; falta
de perspectivas de entrada no mercado formal de trabalho; consumo e trafico de drogas.
(ABRAMOVAY et al, 2002).

A entao Secretaria de Estado de Gestao e Planejamento (SEGPLAN), por meio do
Instituto Mauro Borges de Estatisticas e Estudos Socioeconoémicos (IMB), elaborou, em
2013, um estudo sobre o Indice de Vulnerabilidade Juvenil (IVJ), partindo da defini¢do
acima apontada, a fim de avaliar as condic¢oes de vida dos/as jovens de 246 municipios
goianos buscando analisar o contexto em que vivem e como adentram a vida adulta.

O Indice de Vulnerabilidade Juvenil de Goias analisou sete varidveis: a nao
incidéncia de gravidez entre adolescentes de 12 a 18 anos, renda, nivel de instrugao,
taxa de frequéncia & escola, insercao precaria no mercado de trabalho, atividade de
estudo e/ou trabalho e violéncia sofrida. Os dados da pesquisa demonstraram que os

municipios com menor vulnerabilidade juvenil estavam localizados nas regioces Sul e
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Sudeste do estado e o0s municipios em que os/as jovens apresentaram maior
vulnerabilidade estavam situados nos municipios das regidoes Norte, Nordeste e entorno
do Distrito Federall[(IVJ p. 8).

Em 2019, o Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea) publicou o Atlas da
Violéncia apresentando dados alarmantes em relacao a mortalidade precoce da
juventude, além de chamar atencao para o crescente aumento da violéncia letal contra
negros, populagdo LGBTI, e mulheres, em feminicidio (p. 6).

Em relagdo a Goiés, os dados demonstram que houve um crescimento da violéncia
da ordem de 64,3% no periodo de 2007 a 2017. Em numeros absolutos o crescimento
no periodo foi da ordem de 90, 7%, de 1.521 em 2007 para 2.901 em 2017. Sobre a
mortalidade entre os/as jovens (15 a 29 anos) também houve um aumento significativo
no estado, na década entre 2007 e 2017 a taxa de homicidio por cem mil habitantes pulou
para 91,6 em nimeros absolutos quase dobrou a taxa de morte de jovens, pois houve um
salto de 849 mortes em 2007 para 1.601, em 2017, o que significa uma variacao de 88,6

Em relacao ao feminicidio, o total de homicidios para cada grupo de 100 mil mulheres
em 2017 no estado de Goias foi de mais de 65. Em nimeros absolutos, no ano de 2007,
foram registrados 139 homicidios de mulheres, nimero que subiu para 256 em 2017,
variagao de 84,2% no periodo. Em relacao aos homicidios da populac¢ao negra no estado,
em 2007 foram registrados 29,6 homicidios de negros/as por 100 mil habitantes, nimero
que no ano de 2017 saltou para 53, variacao de 78,9%, em numeros absolutos foram
registradas 1,502 mortes de negros/as em 2007 e no ano de 2017 2,284 homicidios.

Os ntimeros alarmantes indicam a urgente necessidade de implementacgao de politicas
publicas focadas nos territorios e nas populagoes mais vulneraveis socioeconomicamente,
para que assim seja possivel reduzir o nimero de homicidios de jovens, o principal grupo
atingido por mortes violentas intencionais, nao s6 em Goias, mas em diversas unidades
da federacao.

Os investimentos nas juventudes, mediante politicas publicas, é o que propiciard o
desenvolvimento infanto-juvenil por meio do acesso a educacao, a cultura, ao esporte e
ao trabalho. Cerqueira (2019) aponta que inameros trabalhos cientificos internacionais,
como os do Prémio Nobel James Heckman demonstram que é mais barato investir na

primeira infancia e juventude e assim evitar que criancas sejam expostas a situacoes de

"Em 2019 foi criado o Indice Multidimensional da Caréncia das Familias Goianas (IMCF)
operacionalizado pelo IMB com o objetivo de definir em que regiao do estado concentram -se os domicilios

que apresentam as maiores vulnerabilidades, para a efetivacao de politicas publicas estaduais focadas.
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vulnerabilidade e violéncia no presente e no futuro. Evitando que muitas adentrem no
mundo do crime, ou se tornem vitimas, diretas ou indiretas deste, o que requerera aportes
de recursos em desenvolvimento infanto-juvenil superiores aos destinados ou investidos
em repressao bélica e encarceramento (CERQUEIRA, 2019, p. 27).

A instituicdo escolar inserida no territério compartilha com ele suas culturas,
dinamicas, sujeitos e praticas, nao podendo ser isolada desse contexto e da realidade.
Logo, é preciso reiterar que sozinha ela dificilmente consegue garantir a prote¢ao aos/as
estudantes. Para tanto, é importante que o curriculo, professores/as, gestores/as da
educacao, sociedade, midia e instituicoes governamentais responsabilizem-se na
promocao, pratica, ensino e garantia de que as escolas sejam um espago seguro e
inclusivo para todas/os. Nesse processo, é preciso antes de tudo reavaliar a realidade de
dentro, ou seja, interrogar a propria instituicao escolar.

Um documento oficial do Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infancia (Unicef) chamado
“A educacao que protege contra a violéncia” apresenta alguns dados educacionais sobre
as formas de violéncia vivenciadas por criancas, jovens e adolescentes no Brasil e em
paises da América Latina e Caribe. Nesse aspecto, é importante destacar que conforme
dados disponibilizados no material, o Brasil ocupa a primeira colocacao em homicidios
a adolescentes de 10 a 19 anos (entre 2007 e 2019) e Goids como vimos também tem
apresentado dados alarmantes.

Além disso, sao estabelecidas metas para a reducao de casos de violacao aos direitos
dos/as jovens e é enfatizada a importancia de se valorizar a educagdo. Quanto ao

significado da instituicao escolar neste contexto, considera-se que a escola:

[...] pode se constituir, dependendo da sua estrutura e outras condi¢des, como
o locus protetivo e protegido dentro do territorio e fora dele. Contudo, sozinha
nao consegue avanc¢ar muito, sobretudo em areas marcadas pela dinamica das
violéncias. Para isso, ela precisa reconhecer-se e ser reconhecida como parte
do territorio e de uma rede de protecao de meninos, meninas e adolescentes.

(UNICEF, 2019, p.20.)

E de grande importancia a formacao desta rede protetiva no territério que pode se
configurar de diversas maneiras, inclusive por meio do curriculo em ac¢ao e de politicas
educacionais que envolvam os/as jovens em uma educagio integral que promova o seu
protagonismo e a tomada de decisoes em sua vida académica, principalmente nas

cidades (regides, territorios, comunidades, e grupos sociais) mais carentes para que se
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tornem cidaddos/as capazes de colaborar para a constru¢ao de um pais mais justo e
com oportunidades iguais a todos/as.

Conhecer, analisar e avaliar os desdobramentos de tais estudos locais e demais
pesquisas em ambito nacional e internacional combinados aos debates que possam ser
suscitados em sala de aula, tanto do/a professor/a em suas multiplas areas de
conhecimento quanto dos/as estudantes, sdo praticas fundamentais para se desenvolver
uma formacao integral. Refletir sobre o “territorio e sua dimensao simbolica” nas
diversas tematicas que podem ser abordadas na escola implica desenvolver um olhar
mais critico sobre os espacgos ocupados pelos sujeitos, o processo de formacao de tais
territorios, as relagoes sociais estabelecidas na ocupacao de tais espacos e os efeitos

dessa relacao no territorio em uso.

5. Integracao Curricular

O DC-GOEM tenciona possibilitar a formacao de um sujeito pleno e integral. Para
isso, apresenta uma abordagem epistemologica do conhecimento dos diversos
componentes curriculares dentro do conceito de integracao curricular. Em esséncia,
significa uma concepcao de conhecimento relacional em que suas diversas areas e
componentes curriculares, métodos e visao de mundo, estejam organizados com o
objetivo de apoiar o desenvolvimento saudavel dos/as jovens e promover um modo de
vida democratico.

Entao, o DC-GOEM tem como pressuposto a integracao curricular que, conforme
Beane(2003), diferencia-se da mera concepcao de curriculo como interdisciplinaridade,
pois nesta abordagem, o componente curricular e seus objetos de conhecimento
representam mais um fim, do que um meio para a educacao, e assim, nao priorizando a
educagao integral dos/as estudantes. Por sua vez, a integragao curricular busca superar
a fragmentacao do conhecimento ao dispor deste como meio para abordagens a partir
de centros de interesse e eixos estruturantes que incluem questoes vivenciais, pessoais e
sociais da vida real dos/as jovens.

Nesse sentido, o DC-GOEM procura concretizar os principais aspectos da integracao
curricular, conforme exposto pelo pesquisador curricular, Beane. O primeiro aspecto é
a integragao de experiéncias que consiste em recorrer as vivéncias pessoais e sociais da
vida real, seus centros de interesse, que para Santomé (1998 apud Aires, 2011, p.222) sao

as ideias eixo, ou seja, os interesses dos/as estudantes e comunidade, para, assim, lidar
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com novos problemas e questoes. Integrar as experiéncias vividas com novos esquemas
de significacao trard a oportunidade de abordagem a problemas cujas respostas ainda
sdo desconhecidas e, assim, professor/a e estudante, podem aprender juntos. O segundo
aspecto é a integracao social, que esta para além dos componentes curriculares, visto que
a aprendizagem significativa promove valores relativos ao bem comum de uma sociedade
democratica.

Outro aspecto importante da integracdo curricular, conforme Beane (2003), refere-se a
integracao do conhecimento, pois um curriculo organizado em torno de questoes pessoais e
sociais, contempla diversos pontos de vista e todo o saber cientifico acumulado na histéria,
sempre com vistas a auxiliar o/a estudante a entender sua presenca no mundo como agente
da historia. Para o autor, quando hé integracao, torna-se possivel definir os problemas
de um modo tao amplo como existem na vida real, utilizando um corpo abrangente de
conhecimentos para os apresentar, possibilitando gerar solugoes inovadoras. O tultimo
aspecto é a integragcao como concepcao curricular e diz respeito & compreensao de que,
integrar nao acontece de forma genérica por meio de uma grade com varios componentes
curriculares, mas ¢ algo maior, que exige organicidade e um bom planejamento.

A concepcao de integracdo curricular que trazemos para o DC-GOEM consiste em
pensar os componentes e as areas do conhecimento de forma interligada, a fim de criar
didlogos e praticas alicercadas na criatividade, inovagao e complexidade que o ser
humano e o mundo exigem, relacionando ao ensino por competéncias e habilidades
como possibilidade de alcancar a formacgao integral dos sujeitos envolvidos na
aprendizagem. Sobre o ensino por competéncias e a integracao curricular, Silva (2008)
destaca as consideracoes de Perrenoud de que nao se trata de transmissao simples de

saberes, mas implica em:

exercitar a transferéncia de conhecimento de uma situagao para outra. Desse
modo, os saberes escolares iriam adquirindo significado, fazendo sentido
diante das praticas sociais. As competéncias utilizam, integram ou mobilizam
conhecimentos, isto é, a competéncia é expressao da relacdo entre
pensamento e agao, por exemplo, no momento em que um sujeito se
confronta com situacOes reais de vida, imagina como interagir com ela e

recorre aos saberes previamente adquiridos ou construidos na proépria acao

(SILVA, 2008, p. 87).

A integracao curricular que utilizamos nesse documento tanto na parte da formacgao
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geral basica, quanto nos itinerarios formativos busca aplicar abordagens integradoras,
colocando a énfase na problematizacao de questoes cotidianas e existenciais do/a
estudante. Tendo & disposi¢ao do/a professor/a e estudante a contribuigdo acumulada
dos conhecimentos cientificos das areas do conhecimento, bem como, dos conhecimentos
que surgirem das experiéncias e relacoes estabelecidas nos processos.

Os objetos de conhecimento devem ser tratados nao como finalidade em si, mas
como meio para o desenvolvimento da formacao integral dos sujeitos envolvidos no
processo. Primamos, nesse documento, pelo desenvolvimento das habilidades cognitivas
e socioemocionais, pela promocao dos Direitos Humanos e vivéncia democratica plena,
priorizando a integragao e incentivando professores/as e estudantes na geracao de novas
ideias e na sintetizacao de novos relacionamentos entre essas ideias.

Para o desenvolvimento pleno da integracao curricular, ¢é imprescindivel a
compreensao de conceitos que sao referéncia para uma pratica real e efetiva. Estes
conceitos sao: integracao, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e pensamento
complexo e sistémico. Sao conceitos distintos e seu entendimento como uma forma de
pensar, de ver e lidar com o mundo, capacita o alcance e o aprofundamento das
préticas, dos didlogos, do ensino, das formas de avaliacao, da integracao curricular em
si, entre outros.

A definicdo dos conceitos é sempre importante para a compreensao dos aspectos
essenciais destes paradigmas, o que possibilita a coeréncia e a real mudanca de
pensamento.  Assim, apresentamos a definicio de interdisciplinaridade conforme
Fazenda (2001), que destaca, “interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude diante da
questao do conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de
aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questao” (FAZENDA, 2001,
p.11).

Da mesma forma, apresentamos a defini¢ao de transdisciplinaridade que sera tratada

a partir de Santos (2008), que cita,

A transdisciplinaridade propde-se a transcender a logica classica, a logica do
“sim” ou “nao”, do “¢” ou “nao ¢€”, segundo a qual nao cabem defini¢des como
13 M 99 [13 3 w2 pd 1 3

mais ou menos’ ou “aproximadamente”’, expressoes que ficam “entre linhas
divisérias” e “além das linhas divisérias”, considerando-se que ha um terceiro

termo no qual “¢” se une ao “ndo &’ (quanton) (SANTOS, 2008, p.74).
E destacamos também, a definicio do pensamento complexo e sistémico, a partir de
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Morin (2004),

No nivel da obra, o pensamento complexo reconhece simultaneamente a
impossibilidade e a necessidade de uma totalizacao, de uma unificacao, de
uma sintese. Deve, portanto, tender tragicamente a totalizagao, & unificagao,
A sintese, ao mesmo tempo em que luta contra a pretensao dessa totalidade,
dessa unidade, dessa sintese, com a consciéncia plena e irremedidvel do
inacabamento de todo conhecimento, pensamento e obra (MORIN, 2003, p.

40).

A integracao se apresenta como uma acao é o ato de: agregar, juntar, associar,
misturar, conectar, unificar, interligar, entre outros. Ela acontece a partir da relacao
entre pensamento (visdo de mundo) e acdo (pratica), um estd conectado ao outro.
Assim, uma integracao eficiente, que valorize cada aspecto mencionado por Beane
(2003), necessita que primeiro, haja a mudanca de pensamento e paradigma. Segundo
Morin (2004), é a partir dai que o ato de ligar e se conectar no mundo faz sentido para
os/as professores/as e estudantes.

A integracao possui niveis de relagoes, que se aprofunda conforme o maior ou menor
grau das conexbes estabelecidas, sao eles: a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Esses niveis de relacoes serao realidade no contexto escolar se
todos/as os/as envolvidos/as na pratica pedagogica, incluindo, professores/as,
coordenadores/as e gestores/as, estiverem dispostos a parceria, a ampliar o olhar diante
do conhecimento e a promover acdes interligadas. A integracao, seja no plano
interdisciplinar ou transdisciplinar, necessita superar o status de mera proposta dentro
da escola e passar a ser um hébito, praticado na relacao entre pensamento, acao e
parcerias.

Como indica o autor, Fazenda (2001), que defende a interdisciplinaridade como uma
atitude diante do conhecimento, uma mudanga de paradigma no pensar e no olhar, que
deve ser conectado e interligado. E o como se olha e percebe o mundo. E Japiassu
(1976), que trata da interdisciplinaridade como forma de acao, que acontece conforme
a intensidade das trocas entre os/as especialistas e pelo grau de integracao real dos
componentes curriculares no interior de um mesmo projeto de pesquisa, que envolve as
parcerias e trocas entre os/as professores/as e os/as estudantes.

Quanto a transdisciplinaridade, Nicolescu ressalta que,
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A transdisciplinaridade como o prefixo trans indica, diz respeito aquilo que
estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensao do mundo presente
para o qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento (NICOLESCU,

1999, p.16).

Tratar da transdisciplinaridade dentro da escola demanda uma relacao aprofundada
entre pensamento e acao em complexidade, enfatizando o multidimensional e
multirreferencial, incluindo as questoes existenciais, locais e globais, numa perspectiva
contextualizada e relacional.

A partir desses pressupostos teoricos metodoldgicos, destacamos que as praticas
pedagogicas a partir do DC-GOEM possuem um aparato tedrico pedagogico
diversificado e amplo para promover relacdes integradas dentro da escola. E importante
enfatizd-los para que o/a professor/a consiga compreender a dimensdao das
possibilidades que poderao surgir. E necessario, também, enfatizar a importancia da
especificidade do/a professor/a para uma pratica mais profunda e coerente e que este,
diante de um curriculo tao amplo, rico e contemporaneo, necessita estar aberto para
parcerias.

O aparato tedrico pedagdgico, que sao os conhecimentos que o DC-GOEM proporciona
dialoga entre académico e nao académico, sao eles: os componentes curriculares e suas
especificidades, as areas de conhecimento, as dez competéncias gerais da educacao basica,
as demais competéncias, as habilidades, os TCTs e aquilo que deles surgirem nas praticas
realizadas.

Os TCTs sao abordados neste documento como essenciais, pois sao objetos de
aprendizagens que integram questoes sociais, ambientais, culturais, politicas e
econdmicas que podem ser trabalhadas com um olhar sobre a totalidade dos processos,
que permite aos/as estudantes uma compreensdo holistica do mundo atual. E
importante ressaltar que a inclusao do termo contemporaneo, para complementar o
transversal, evidencia o cariter de atualidade desses temas e sua relevancia para a
Educacao Bésica, por meio de uma abordagem que integra e agrega permanecendo na
condicao de nao serem exclusivos de uma area do conhecimento, mas de serem
abordados por todas elas de forma integrada e complementar (MEC, p. 14, 2019).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) abordou amplamente sobre a
transversalidade no Parecer N° 7, de 7 de abril de 2010:
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A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensiao
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada.  Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sao agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias,

saberes e temas. (CNE/CEB, 2010, p. 24).

Diante desse Parecer de 2010, os temas contemporaneos transversais ganham espago
no debate educacional. Enquanto nos PCNs eles eram recomendacoes facultativas, as
Diretrizes Curriculares Nacionais sinalizaram sua obrigatoriedade, conforme as
Resolugoes CNE/CEB N 7/2010 e N° 12/2012. Na BNCC eles passaram a ser
considerados como conteiidos essenciais para a Educacao Basica, em funcao de sua
contribuicao para o desenvolvimento das habilidades vinculadas aos componentes
curriculares. Outro aspecto fundamental das DCNs foi a ratificacao da

transversalizacao como critério orientador das praticas pedagobgicas sistematizadas.

A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho
didatico-pedagbgico em que temas, eixos teméticos sao integrados as
disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas. A transversalidade difere-se da interdisciplinaridade e
complementam-se; ambas rejeitam a concepcao de conhecimento que toma a
realidade como algo estével, pronto e acabado. A primeira se refere a
dimensao didatico-pedagogica e a segunda, & abordagem epistemoldgica dos
objetos de conhecimento. A transversalidade orienta para a necessidade de se
instituir, na prética educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questbes da
vida real (aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma
compreensao interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem
significado, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos

conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a
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gestao do conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sao agentes
da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes

sujeitos, ciéncias, saberes e temas. (BRASIL, 2013, p.29).

Em sintese, estes marcos legais foram fundamentais para a estruturacao dos TCTs na
BNCC. Sao organizados em 6 (seis) macro areas: Meio Ambiente, Saude, Cidadania e
Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia e Multiculturalismo. Sendo que as seis macros
areas estao estruturadas em 15 (quinze) Temas Contemporaneos conforme ilustra figura

a seguir:
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Figura 09 - Infografico com os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) organizados

em macro areas.
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Fonte: Elaborado pela equipe de redatores/as do DC-GOEM, 2020.
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E importante ressaltar que os TCTs procuram dialogar com as demandas dos/as
estudantes, tentando buscar uma aprendizagem que evidencie o desenvolvimento da
cidadania e integre as diferentes dreas do conhecimento nesse movimento. Diante disso,
o mais importante é compreender que a integracao curricular nao acontece sozinha,
descrita em um papel, mas necessita ser organica, cheia de vida, para que os/as
professores/as e estudantes consigam encontrar sentido em seu processo educativo.
Dessa forma, a construcao desse Documento Curricular, tanto na parte da FGB, quanto
nos IFs estao alinhados com as novas praticas educativas e em consonancia com as

demandas reais da vida do/a estudante. A seguir apresentamos um quadro geral dos IFs

propostos nesse documento e sua integracao com os TCTs.
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TEMAS CONTEMPORANEOS

Figura 10 - Infografico dos Itinerarios Formativos (IFs) do DC-GOEM e sua associa¢ao com os TCTs.
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Fonte: Elaborado pela equipe

de redatores/as do DC-GOEM, 2020.




6. O DC-GOEM e a Avaliagao da Aprendizagem Escolar

“E essencial que o professor jamais esqueca que ao avaliar seu aluno esta em ultima analise refletindo
sobre a prépria grandeza do desenvolvimento humano.”

Celso Antunes

O Documento Curricular para Goias - Etapa do Ensino Médio (DC-GOEM) entende
que a avaliacao da aprendizagem escolar, formativa, dialogica, cooperativa e integradora,
deve fazer parte da pratica cotidiana da sala de aula e destaca que o conhecimento escolar
nao se deve restringir a reproducao memorativa e acumulativa de fatos e conceitos. Nesse
sentido, o ato de avaliar nao é concebido como acao mecanica dedicada a afericao de
habilidades excepcionalmente reprodutivas e nao pode valer-se somente de instrumentos
que verifiquem as capacidades, os saberes, os conhecimentos e os significados construidos
pelos/as estudantes apenas pelas vias linguistica e/ou logico-matematica.

A avaliacao formativa da aprendizagem escolar proposta no DC-GOEM tem por
objetivo garantir o diagnostico, ampliacao, sistematizacao e consolidacao das
aprendizagens sendo informativa e favorecendo ao/a estudante - a partir de critérios
bem definidos e com o apoio de instrumentos adequados - a apreensao de conhecimentos
e o desenvolvimento de habilidades, competéncias, capacidades e saberes dos dominios
afetivos, cognitivos e psicomotores. Assim, para Hadji (2001, p. 15) a avaliacdo em um
contexto de ensino, tem o objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino. Nessa
logica, o ato avaliativo torna-se um potente instrumento que deve corroborar
sistematicamente com a construcao das aprendizagens significativas, politicas e sociais.

Acerca do ato avaliativo Antunes escreve que

[...] uma primeira lampada que precisa ser acesa envolve a discussdo sobre qual
perspectiva de ensino ¢ utilizada pela escola e pelo professor, pois somente & luz
desse paradigma é que sobre avaliagdo se pode falar|...] & impossivel discutir-se
a avaliacao da aprendizagem escolar sem que se saiba qual a teoria, método e

perspectiva educacional utilizada. (2016, p. 14)

Portanto, a escola, na concepcao do DC-GOEM, é compreendida como um ambiente
ao qual os estimulos epistemologicos devem favorecer o desenvolvimento integral de
todos/as os/as estudantes, que operam miltiplas inteligéncias, de maneira a possibilitar
uma aprendizagem humana e significativa. A avaliacao da aprendizagem escolar deve

focar nas multiplas dimensées do desenvolvimento dos/as jovens, respeitando-os/as
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como protagonistas de todo o processo e garantindo nesse percurso formativo
diagnosticos pontuais e pautados na coleta sisteméatica de dados, evidéncias e
informacoes que corroborem com o ato de planejar e replanejar a aula. Essa acao
possibilitard, ao/a professor/a, a correcio de rotas, a reestruturagdo de seu
planejamento e a tomada de decisoes qualitativas que devem contribuir com o processo
de regulagao das aprendizagens dos/as estudantes. Para isso, o respeito a singularidade
de cada pessoa e a conexao das atividades avaliativas com situacoes relacionadas ao
contexto do/a estudante e a sua cultura tornam-se agbes fundamentais para a
construcao dos conhecimentos previstos por esse DC-GOEM.

A avaliacao é o caminho para a promocao da aprendizagem e, por isso, deve ser
pensada e estruturada para respeitar as formas e estilos de aprendizagem de cada
estudante, os tipos de contetidos trabalhados em sala de aula (factual, conceitual,
procedimental e/ou atitudinal) e as formas de interacao que se estabelecem no ambiente
escolar. Este é o primeiro passo para que a avaliacao formativa contribua com o
desenvolvimento da formacdo integral dos/as estudantes desta etapa de ensino.

A avaliacao da aprendizagem nao é uniforme e parametrizada e, por isso, faz uso de
instrumentos avaliativos diversos, que exploram as linguagens, significacoes dos
conhecimentos e se constituem por uma pluralidade de metodologias. Portanto, nao se
pode comparar aprendizagens. Ela deve considerar as miltiplas dimensoes do
desenvolvimento dos/as jovens, para isso, é importante a articulagdo com as dez
competéncias gerais e com as respectivas competéncias e habilidades especificas das
areas de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Fernandes ao referir-se a avaliacao formativa alternativa afirma que

Trata-se de uma avaliacdo mais interativa, mais situada nos contextos vividos
por professores e alunos, mais centrada na regulacdo e na melhoria das
aprendizagens, mais participativa, mais transparente e integrada nos
processos de ensino e aprendizagem. Ou seja, [...] uma avaliacdo mais
orientada para melhorar as aprendizagens do que para classifica-las,
intrinsecamente associada ao ensino e & aprendizagem, devidamente
contextualizada e em que os alunos tém um papel relevante a desempenhar.

(2009, p. 56)

Assim, o DC-GOEM entende que a avaliacao da aprendizagem escolar deve ser

diagnostica e formativa alternativa. Diagnoéstica no intuito de buscar a presenca ou
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auséncia de conhecimentos, habilidades, competéncias, capacidades e saberes em
processo de construcao, sistematizacao e ou consolidacao; formativa alternativa com a
finalidade de ser um processo pedagogico, estruturado a partir da acao educativa que
compreende e respeita o/a estudante, seus estilos de aprendizagem, seus estilos
cognitivos, suas historias de vida, seus processos cognitivos (autorregulagao,
autocuidado, autoconhecimento) e metacognitivos.

Em relagdo & avaliagdo formativa alternativa Fernandes (2009) enfatiza que as/os
professores sao os protagonistas da organizacao e distribuicao de feedback, enquanto que
os/as estudantes terao dominio na autoavaliacao e autorregulacao de suas aprendizagens.

Na perspectiva da avaliagdo formativa alternativa, o/a professor/a devera fazer uso
de instrumentos avaliativos diversos tais como o portfolio (fisico e digital), registros e a
autoavaliacao, entre outros. Esses instrumentos devem pautar-se na aplicacao de tarefas
contextualizadas, estruturadas de forma a garantir a gradacao de complexidade dos
processos e modos de pensamento a serem mobilizados na busca por solucoes plausiveis
e conectadas ao contexto cientifico-politico-social para garantir que todos/as
desenvolvam, nas palavras de Fernandes (2009, p. 57), “o méaximo possivel suas
competéncias”.

Assim, o feedback formativo, continuo e pratico, deve, independentemente do
instrumento avaliativo adotado, ser organizado e operacionalizado com o objetivo de
favorecer a construcao das aprendizagens de cada estudante. Este feedback formativo

deve,

e situar os/as estudantes acerca de seus avancos e performance em relagao ao percurso

formativo programado;

e apontar as dificuldades apresentadas em relacao aos conhecimentos diagnosticados

e estratégias utilizadas;
e informar ao/a estudante para onde deve ir em relacao ao ponto que se encontra;

e orientar as possiveis rotas a serem tomadas para sanar tais dificuldades

diagnosticadas;
e garantir o desenvolvimento de processos relacionados a autorregulacao;

e cstabelecer metas e objetivos de aprendizagem com maior grau de complexidade

em relagdo ao ponto em que os/as estudantes se encontram no percurso formativo;
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e promover a aquisi¢ao de novas informacoes e garantir a construcao de conhecimentos

essenciais;

e conduzir o/a estudante ao desenvolvimento de habilidades relacionadas ao processo

de autoavaliacao.

Sobre isso, Perrenoud (1999, p. 81) afirma que de certo modo, pode-se dizer que o
principal instrumento de toda avaliagdo formativa ¢, e continuara sendo, o/a professor/a
comprometido/a em uma interacio com o/a estudante. E o/a professor/a quem trabalha
na sala de aula e esta diretamente ligado ao/a estudante acompanhando seu avan¢o ao
longo do processo. Assim, o/a professor/a deve, como parte integrante do processo (como
sujeitos da avaliacao) avaliar a partir de instrumentos diversos, definidos previamente,
estruturados a partir de critérios plausiveis, que sejam apresentados e explicados aos/as
estudantes e, que possibilitem a construgao continua das aprendizagens previstas por este
DC-GOEM.

Luckesi (2011, p. 90) conclui que o/a professor/a que tem o héabito a oferecer “um
novo encaminhamento para a pratica da avaliacao escolar devera estar preocupado em
redefinir ou em definir propriamente os rumos de sua agao pedagobgica, pois ela nao é
neutra”. A importancia da avaliacado da aprendizagem escolar nao s6 para a regulacao
das aprendizagens dos/as estudantes mas, também, para a autorregulagdo e
autoavaliacio do/a professor/a que deve refletir sobre suas acOes, estratégias e
metodologias adotadas, feedbacks formativos orientados e procedimentos utilizados na
construcao das aprendizagens significativas, politicas e sociais. Devem ver a si mesmos
em cada uma das etapas da avaliagao: no diagnoéstico dos conhecimentos prévios, na
ampliacao, sistematizagao e consolidacao das aprendizagens previstas nesse Documento
Curricular reconhecendo as limita¢oes dos/as estudantes diante de cada situacdo
avaliada.

Ao trazer a ideia de avaliacao formativa Perrenoud (1999, p. 81) ainda destaca que

A ideia de avaliagdo formativa sistematiza esse funcionamento, levando o
professor a observar mais metodicamente os alunos, a compreender melhor
seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais sistematica e
individualizada suas intervencoes pedagbgicas e as situagoes didaticas que
propde, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens: “A avaliacio

formativa estd portanto centrada essencial, direta e imediatamente sobre a
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gestdo das aprendizagens dos alunos (pelo professor e pelos interessados)”
(Bain apud Perrenoud, 1988b, p. 24). Essa concepcao se situa abertamente
na perspectiva de uma regulacao intencional, cuja intencao seria determinar
ao mesmo tempo o caminho ja percorrido por cada um e aquele que resta a
percorrer com vistas a intervir para otimizar os processos de aprendizagem

€m curso.

Trata-se de uma tematica que nao se esgota e o DC-GOEM preconiza e defende
que uma avaliacao verdadeira nao deve ser classificatoria e nem autoritaria. Deve, sim,
conceber o/a estudante como sujeito do processo de forma que este/esta deve participar
de sua avaliacao e para tanto deve envolver-se nos processos cotidianos de autoavaliacao
e regulacao das aprendizagens. A avaliacao da aprendizagem escolar deve ser pensada a
partir de suas miultiplas dimensoes que podem ser organizadas por propoésito (somativa
ou formativa), por momento de aplicagdo (diagnostica, processual ou acumulativa) ou
por referencial de anélise (normativa ou criteriada), entre outras.

Uma avaliacdo significativa deve garantir uma diversidade de instrumentos
avaliativos para saberes especificos, ter principios (politicos, éticos, morais e estéticos)
que corroborem com a formacao cidada e global, respeitar os contextos socioculturais
nos quais o/a estudante esté inserido/a e, ndo menos importante, estar alinhada a uma
organizagao curricular que envolva conhecimentos articulados a vida e que

ressignifiquem a formagao critica e ativa de todos/as os/as envolvidos/as.

7. O DC-GOEM e a Formacao Docente

Estamos diante de uma nova organizacao curricular na etapa Ensino Médio, na qual
¢ possivel reconhecer nas péaginas de todo o DC-GOEM aspectos educacionais de
extrema relevancia para a formagao integral, critica, reflexiva e cidada do/a estudante.
Alguns desses aspectos fundamentais sao: a integracao curricular entre as areas do
conhecimento com abordagem interdisciplinar e/ou transdisciplinar, os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, o fortalecimento do protagonismo juvenil, a importancia de se desenvolver
o Projeto de Vida do/a estudante e a flexibilizacao curricular via escolha de Itineréarios
Formativos.

A Portaria n° 331, do Ministério da Educagao (MEC), de 5 de Abril de 2018 - que

institui o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
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(ProBNCC), estabelece diretrizes, parametros e critérios para sua implementagao e a
Portaria n® 756, do MEC, de 3 de Abril de 2019, que altera o primeiro instrumento,
definem que os estados, apOs o processo de revisao e elaboracao dos seus curriculos, devem
passar para o periodo de implementacao com a difusao das novas propostas curriculares
elaboradas a luz da BNCC.

Trata-se do segundo ciclo de trabalhos, que consistirA na capacitacdo de
professores/as da rede com vistas a constru¢ao de um didlogo que, a um sé tempo, gere
adesdo e subsidie estes/as profissionais na implementagio do curriculo proposto. Aliado
ao processo formativo, serao empreendidas acoes de monitoramento e avaliacoes
periodicas que propoem o desenvolvimento exitoso desta etapa.

Para refletirmos sobre a pertinéncia do tema formacao docente, é preciso
sensibilizarmo-nos sobre a existéncia, o significado e os desdobramentos dessas
perspectivas supracitadas neste texto. Inicial e/ou continuada, ela é a base para que o
Novo Ensino Médio seja implementado com sucesso e que o ensino de habilidades e
competéncias, por areas do conhecimento, consiga alcancar os resultados esperados. Em
outras palavras, o processo de implementacao dessa nova estrutura curricular para
Goias exige formacoes continuadas amplas e robustas sobre os conceitos apresentados
no DC-GOEM.

A partir de uma pesquisa feita com a rede estadual de (Goias, levantamos pontos e
temas que sao considerados essenciais no processo formativo dos/as professores/as para
a implementacao do Novo Ensino Médio em Goids. Os questionarios de escuta com
educadores/as aplicados em diversos momentos formativos, apontaram a importancia de
formacoes voltadas para: 1-Consolidacao dos conceitos trazidos pela BNCC e o Novo
Ensino Médio; 2-Compreensao e maior aprofundamento sobre a Formacao Geral Basica
estruturada por areas do conhecimento; 3-Aprofundamento sobre Itinerarios Formativos
eletivas e trilhas de aprofundamento; 4-Formagoes voltadas para professores/as de Projeto
de Vida; 5-Formacoes sobre Educagao Integral e Protagonismo Juvenil, entre outras.

Todas essas teméticas levantadas no paragrafo anterior fazem parte do DC-GOEM.
Os processos formativos em torno delas sao fundamentais para a implementacao desta
nova organizacao curricular em Goias. Nosso foco, a principio, sdo os/as professores/as
que estao atuando na rede piblica de ensino. O processo desenvolvido pela Seduc-GO por
meio da Superintendéncia de Ensino Médio para a implementacao do Novo Ensino Médio
iniciou-se em 2019, nas Coordenacoes Regionais, com orientac¢oes, encontros formativos

e divulgacao de materiais produzidos pela equipe Pro-BNCC.
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As formacoes para implementacao devem continuar ocorrendo nas modalidade
presencial e a distancia, oferecendo aos/as professores/as, coordenadores/as
pedagogicos/as e gestores/as a oportunidade de refletir e conhecer melhor sobre a
BNCC e o Novo Ensino Médio. Algumas agoes ocorridas dentro das unidades escolares
fazem parte de uma politica de estado, como as paradas pedagobgicas com as equipes
regionais que vao orientar a comunidade escolar, os trabalhos coletivos realizados nas
unidades escolares, onde os /as professores/as tém a oportunidade de estudar,
solucionar davidas e se fortalecerem no planejamento didrio de suas aulas, e em
momentos como o “Dia D”, nos quais toda a equipe gestora podera parar e estudar
sobre alguma temética importante para a rede. Essas préticas estao previstas no
calendario escolar anual e conforme o surgimento de desafios e inovagoes educacionais,
elas devem ser ressignificadas para atender aos anseios, necessidades e realidades do/a
professor/a em nosso estado.

Nesse sentido, para o ciclo de implementacao, serao organizadas formacoes
(presenciais e/ou a distancia) que oferecam momentos de reflexdo e anélise
compartilhada entre docentes, sobre como eles/as poderdo olhar para o seu componente
curricular e pensar formas de integracao nas areas do conhecimento, ao mesmo tempo
que olham e se apropriam do conhecimento da area como forma de fortalecer a
compreensao cientifica global da formagcdo do/a nosso/a estudante.

O planejamento interdisciplinar ou transdisciplinar da aula dependera, em grande
parte, da abertura do/a professor/a em buscar ampliar seu olhar diante do
conhecimento e da disposicao em realizar parcerias, utilizando metodologias de ensino
ativas e estratégias que permitam desenvolver o protagonismo juvenil. FEsta pratica
potencializa a formacao docente, permitindo experiéncias integrativas que alcancam a
educagao integral e sdo muito necessarias no ensino do século XXI, possibilitando a/ao
educador/a desenvolver competéncias especificas para a pratica profissional. A
formacao docente deve ser vista de modo sistémico envolvido por saberes, competéncias,
praticas e valores que se desenvolvem continuamente e se renovam durante todo o
exercicio da prética profissional, mas principalmente na relagao professor/a - estudante.

A apropriacdo de conhecimentos das novas &areas, como educagao socioemocional,
também apresenta-se como fator importante que percorre diferentes &areas do
conhecimento trazendo a compreensao de que os saberes estao interligados, que existe
uma complexidade multirreferencial e multidimensional inerente nas relagoes entre

conhecimento, ser humano e o mundo. Por exemplo, o Projeto de Vida (PV), como
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componente curricular, permite trabalhar uma infinidade de relagoes, que dialogam por
entre diferentes conhecimentos, espacos, conceitos, praticas, habilidades, metodologias,
e 0 mais importante, relacionando com as necessidades e anseios dos/as estudantes.

Diante disso, o importante ¢ o rigor nas praticas, sendo que este prima pela
coeréncia, organizacao e beleza na pratica pedagogica. A énfase é o aprendizado que o
PV pode oferecer, deve perpassar por sua ressignificacao, sendo orientado de modo
cientifico, estético e poético, apresentando-se estruturado para o desenvolvimento da
formagao integral de nossos/as estudantes.

Além disso, a ressignificagdo das suas praticas educacionais (DOURADO, 2015)
também pode ser elaborada considerando a troca de experiéncias de sala de aula, assim
como o conhecer de novas estratégias metodologicas. Mais do que contetido em si, o
foco de um ensino estruturado por habilidades e competéncias deve promover, ja na
formacao docente, o envolvimento efetivo dos/as educadores nos processos de resolugao
dos desafios da educacao goiana. A partilha dos problemas comuns propoe a inclusao, a
contribuicao e troca de novas ideias, conhecimentos e recursos, constituindo entao a
auto percepgao que nosso/a professor/a possui sobre o proprio trabalho e o impacto
dessas percepgoes sobre a aprendizagem dos/as discentes.

Dessa maneira, o auxilio dos/as colegas que dispdem de técnicas e métodos
amparados na préatica podem ser transformados em métodos formativos estimulantes e
incentivadores do trabalho docente de qualidade (ZABALA e ARNAU, 2014).
Momentos presenciais, como paradas pedagogicas e trabalhos coletivos,
institucionalizam estas praticas. O estudo teoérico conectado ao olhar de sua prética é
fundamental na formacao docente para o DC-GOEM, de modo que os conhecimentos
possam apoiar os/as educadores/as em seu trabalho cotidiano.

Portanto, na pratica, os saberes teoéricos sao transformados em experiéncias
individuais e coletivas no ambiente escolar como um todo (SILVA, 2009). Entdo, as
competéncias e habilidades de professores/as serdo desenvolvidas a partir de suas
experiéncias construidas. Segundo Dewey (2010), as experiéncias se dao pelas relagoes
que o ser humano estabelece com o mundo, esta relagao, quanto mais dimensoes tiver e
quanto mais formas (tato, olfato, visdo, paladar, audigdo) diferentes de vivenciar essa
relacdo, maior serd a experiéncia. O ato de ensino-aprendizagem proporciona relacoes
entre experiéncias passadas (jA vivenciadas) e as presentes (as novas experiéncias), é
uma relagao de ir e vir que promovem reflexoes e amplitude de si e do mundo, alargando

saberes tedricos e praticos que, em conjunto, levam ao saber-fazer e o saber-ser docente.
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De acordo com Tardif (2002), ensinar supbe aprender a ensinar, ou seja, aprender a
dominar progressivamente os saberes necessarios a realizacao do trabalho docente. Tal
afirmacao reforca a ideia de que o/a professor/a se forma e desenvolve suas habilidades
profissionais no proprio ambiente de trabalho.

Cabe, também, a equipe formadora do DC-GOEM planejar formacoes que
possibilitem trilhar caminhos metodologicos e estimular a participacao efetiva, a
autoria, a colaboracdo entre educadores/as nos processos de formagdo. Quando
direcionamos nossa leitura e analise para as praticas sugeridas ao corpo docente e
discente no DC-GOEM encontraremos nessa trajetoria curricular muitas possibilidades
de uma formacao docente tangivel, coesa, inovadora e democrética.

Acreditamos que é necesséario garantir a formagao de educadores/as escolares para a
implementacao efetiva, segura e confortavel do curriculo do Ensino Médio. Logo,
consideramos os ciclos de formacao do DC-GOEM um passo fundamental a ser
desenvolvido com a rede estadual de educacao em Goids, a partir destes ciclos
formativos, transformaremos o DC-GOEM em um curriculo vivo, participativo e

democratico, envolvendo todos os atores sociais da educacao em Goias.

8. Arquitetura Curricular

Com as atualizagoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDBEN), instituida
pela Lei n® 13.415/2017 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM/2018), determinou-se, entre outras mudancas, a gradativa ampliacao da carga
horéria desta etapa de ensino de um total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas para
3.000 (trés mil) horas, determinou também a obrigatoriedade da oferta dos componentes
curriculares Lingua Portuguesa e Matematica, nas trés séries do Ensino Médio, o ensino
de Lingua Estrangeira Moderna Inglés, ao longo da etapa, e a oferta de no minimo
dois itinerarios formativos por unidade escolar, para que os/as estudantes possam ter a
possibilidade de escolher conforme seus anseios e Projeto de Vida.

Assim, a organizacao curricular do Ensino Médio ganhou uma nova configuracao e
passou a ser composta pela formacao geral bdsica e por itinerdrios formativos
indissociaveis. A formacao geral bésica deve ser constituida por uma carga horéria total
méaxima de 1.800h definida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
itinerarios formativos com 1.200h. Os itinerarios formativos foram regulamentados pela

Portaria n® 1.432/2018, e sao definidos como trajetorias de formacao que os/as
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estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens dentro das areas de conhecimento e/ou na formagdo técnica e
profissional. Totalizam-se assim 3.000 horas a carga horaria do Ensino Médio, podendo
ser ampliada progressivamente para 4.200 horas, conforme a demanda e a capacidade da
rede.

Para a implementacao do Novo Ensino Médio em Goids e a (re)elaboragao curricular
foi realizado um amplo diagnostico da rede por meio da escuta dos/as jovens, dos/as
profissionais da educacao e demais membros da comunidade escolar. Realizado pela
Coordenacao de Protagonismo Juvenil, da Superintendéncia de Ensino Médio, utilizou-
se questionarios estruturados, acompanhamentos presenciais e rodas de conversas que
garantiram a escuta equanime que abarcaram caracteristicas regionais, de género, raca,
renda e idade, ao longo dos anos de 2018/2019. A sistematizagdo dos dados permitiu a
elaboragao de um diagnostico importante para a construgao da arquitetura curricular do
Novo Ensino Médio de Goiés que se estrutura no DC-GOEM, tanto na parte da formacao
geral bésica quanto nos itinerarios formativos.

O primeiro questionario de escuta foi aplicado pela Coordenacao de Protagonismo
Juvenil no inicio de 2019 e contou com a participacao de 74.764 pessoas, cujo objetivo
era compreender o perfil e as demandas dos/as estudantes e docentes goianos/as e a
infraestrutura escolar da rede publica de ensino de Goids. Entre os/as respondentes,
45.651, eram jovens matriculados no Ensino Médio e nos anos finais do Ensino
Fundamental, sendo 34% no 12 série do EM; 31% no 9% ano do EF; 28% na 2? série do
EM e 7% na 3% série do EM. Para além do perfil, buscou-se identificar principais
interesses e conhecimentos prévios sobre o Novo Ensino Médio. Todas as perguntas
eram objetivas e, em alguns questionamentos, o/a participante poderia assinalar mais
de uma opcao. A idade de grande parte dos/as respondentes estava na faixa etéaria de
15 a 16 anos (28,58%) no periodo da entrevista.

Essa escuta permitiu construir um diagndstico inicial dos/as estudantes e
professores/as e também das capacidades fisicas, operacionais e organizacionais da rede,
assim como analisar a dinAmica territorial e econoémica e refletir sobre a capacidade de

articulacao e mobilizacao das regides do estado de Goiés.
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8.1 A Implementacao do Novo Ensino Médio

A Secretaria de Estado da Educagdo de Goias (Seduc-GO) iniciou o processo de
implementacao do Novo Ensino Médio de forma progressiva, no ano letivo de 2020,
sendo a matriz curricular organizada em duas partes: a primeira destinada a formacao
geral basica por meio das habilidades e competéncias das quatro areas do conhecimento
apontadas pela BNCC/EM e a segunda, destinada &  Flexibilizacao
Curricular/Ttinerarios Formativos, ofertando Eletivas, Projeto de Vida e Trilhas de
Aprofundamento. A carga horaria total destinada a Base Nacional Comum Curricular é
de 1.800 (mil e oitocentas) horas-relogio que, em Goiés, equivalem a 2.160 (duas mil
cento e sessenta) horas-aulas. A carga horaria total destinada a Flexibilizagao
Curricular é de 1.200 (mil e duzentas) horas-relogio, as quais, em Goiés, equivalem a

1.440 (mil e quatrocentos e quarenta) horas-aulas ja praticadas na antiga matriz.

8.2 Flexibilizacao Curricular/Itinerarios Formativos

Os itinerarios formativos fazem parte da flexibilizacao curricular e é composto por
trés elementos: Projeto de Vida (PV), eletivas e trilhas de aprofundamento.

Na rede estadual de educagao de Goias, todos/as os/as estudantes do Ensino Médio
tém acesso a uma arquitetura curricular que contempla os componentes curriculares
obrigatérios da formacao geral basica, o componente curricular Projeto de Vida e
componentes eletivos. Todas as turmas da primeira série, de periodo parcial, que nao
dependem do transporte escolar municipal, iniciaram no ano letivo de 2020 com a
matriz curricular que contempla a flexibilizacao por meio de escolha de componentes
curriculares eletivos e do componente curricular Projeto de Vida. A partir da segunda
série do Ensino Médio, deverao escolher também as trilhas de aprofundamento que
melhor se adequem aos seus interesses e a seu PV.

Para o componente curricular Projeto de Vida, foi destinada uma hora-aula por
semana em todas as séries do Ensino Médio. A oferta desse componente em todas as
séries do Ensino Médio é uma forma de proporcionar aos/as estudantes goianos/as a
possibilidade de orientacoes especificas em relagao ao planejamento de suas atividades e
seu futuro académico, pessoal e profissional. Para implementacao do componente
curricular Projeto de Vida, a Equipe de Curriculo do Ensino Médio de Goias elaborou
um material didatico sequencial composto por um guia do/a professor/a e material

do/a estudante.
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Em relagdo aos componentes curriculares eletivos, foram estruturados dois nicleos: o
ntcleo livre e o nicleo dirigido. As Eletivas do niucleo livre sdo construidas pela propria
unidade escolar a partir das seguintes premissas: interesse dos/as estudantes, realidade da
unidade escolar e contexto econdémico de sua localidade. As unidades escolares também
tém a opgao de oferecer eletivas a partir de uma lista sugestiva preparada pela Seduc-GO
via Superintendéncia de Ensino Médio. Essa lista é preparada a partir do cruzamento de
dados do diagnodstico da rede, relacionados diretamente ao interesse dos/as estudantes,
manifestados em rodas de conversas e questionarios de escuta e dos arranjos econémicos
e produtivos de cada municipio goiano. As eletivas a serem implementadas neste nicleo
serao aquelas em que houver maior interesse dos/as estudantes por turma. A seguir o
quadro 01 apresenta exemplos de componentes eletivos do niicleo livre.

Quadro 01 - Exemplos de distribuicdo de carga horaria para componentes curriculares, caracterizados
como Eletivas de Nicleo Livre, para as séries do Ensino Médio.

COMPONENTES 1*SERIE | 2°SERIE | 3*SERIE
CURRICULARES CHS | CHA | CHS | CHA | CHS | CHA| TOTAL
Arte: Prr(?cessns Criativos e 1 40 i i ) i 40
Praticas Escolares
Eletivas Etica e Cidadania 1| 40 | - ; ; ; 40
Nicleo
[l Reciclagem e Meio ambiente | - - 1 40 - - 40
Educacio Fiscal - - 1 40 - - 40
Educa?ao.para a.s Telag:oes ) i i i 1 40 40
étnico-raciais
Agronegdcio - - - - 1 40 40

Fonte: Equipe Matriz Curricular - GEEM/ Supem.

As eletivas do nucleo dirigido (quadro 02) estdo situadas nas areas de Linguagens
e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias e sao direcionadas exclusivamente
pela Seduc-GO. Tendo os/as estudantes a possibilidade de escolher uma entre as duas
opcoes ofertadas em cada bloco. No capitulo 3, é apresentado de forma mais detalhada

a estruturacao das eletivas em Goias.
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Quadro 02. Lista de eletivas do Nicleo Dirigido.

Topicos de Lingua Portuguesa

Producdo de Texto

Topicos de Matematica

Geometria

Topicos de Educacdo Fisica

Topicos de Artes

Topicos de Lingua Inglesa

Topicos de Espanhol

Fonte: Equipe Matriz Curricular - GEEM/Supem.

Sobre as trilhas de aprofundamento, os/as estudantes poderdo escolher a partir da
22 série do Ensino Médio. Nesse documento, apresentamos um catalogo de trilhas de
aprofundamentos que compdem os IFs e que buscam dialogar com os anseios e
expectativas dos/as estudantes do territorio goiano, para assim, abrir possibilidades
para que escolham a (as) que melhor se relacione(m) com interesses pessoais, demandas
locais e com seu Projeto de Vida. O catalogo apresentado no capitulo 03 é composto
por 17 (dezessete) itinerarios formativos. Sendo que estes estao estruturadas da
seguinte forma: oito itinerarios de area do conhecimento (duas por area), seis itinerarios
integrados entre duas areas e trés itinerarios de formacdo técnica e profissional,

conforme figura ilustrativa a seguir:
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1€1

Figura 11 - Infografico do conjunto de Itinerarios Formativos do DC-GOEM.

VIAGEM AO REDOR DE MAMA
CAIA

AGROPECUARIA: HISTORIA,
PROCESSOS ECONOMICOS E
TECNOLOGICOS EM GOIAS

CINESFERA: ARQUITETURA

DO MOVIMENTO

LINGUAGENS E SUAS | MATEMATICA E SUAS FORMACAO TECNICA - A‘;%&%gﬁ - | CIENCIAS HUMANAS E
TECNOLOGIAS Y TECNOLOGIAS E PROFISSIONAL ! . SOCIAIS APLICADAS
TECNOLOGIAS
2 AH.ICADAAO TECNICO EM,
+ COMUNICACAO: MFRCADO DE ADMINISTRACAO *ALEM DA VISAO: «SER JOVEM
AMOVIMENTOS, TRABALHO CONHECENDO O
PRATICAS E SENTIDOS - . AR TR MICROMUNDO *TODAFORMA DE
EXIS § NIR&E MATEMATICA INFORMATICA "ENERGLA QUE NOS
+IDENTID@DES.COM CONHECIMENTOS : : :
PRI PR AT +TECNICO EM QUIMICA
DESENVOLVIMENTO DA
18 3 SOCIEDADE

INCERTEZAS NATURAIS

COMER BEME SE FXFRCITAR,
E SO COMECAR! MATEMATICIDADES

Fonte: Elaborado pela equipe de redatores/as do DC-GOEM, 2019.



Entre os itinerarios formativos acima ilustrados, apresentamos trés possibilidades de
integracao entre o Ensino Médio e a Formacgao Técnica e Profissional, por meio da oferta
de arranjos curriculares que consideram eletivas diversas, o Projeto de Vida (PV) dos/as
estudantes e trilhas de aprofundamento relevantes para o nosso territério. A escolha pelo
ensino técnico integrado ao Ensino Médio foi uma demanda marcante no diagnostico da

rede, conforme ilustram dados abaixo do 1° Questionario de Escuta dos/as estudantes:

Figura 12 - Gréaficos do 1° Questionario de Escuta dos/as estudantes da rede que

ilustram a preferéncia por cursos técnicos.

30.Vocé gostaria de fazer algum tipo 31.Vocé gostaria de fazer cursos

de Formacdo Técnica e Profissional técnicos, aqueles que levam até 2 anos
(cursos técnicos e habilitagdes para sua conclusao e receber um
profissionais) durante o Ensino certificado técnico?

Médio?

= A- Sim; = B- Ndo. = A- Sim; » B- Ndo.
Fonte: Pesquisa realizada pela Equipe de Protagonismo Juvenil/GEEM /Supem.

Os cursos técnicos apresentados nesse documento sao: Técnico em Informaética,
Técnico em Administracao e Técnico em Quimica. O quadro a seguir apresenta
composicao de Eletivas do Nicleo Dirigido e do Nucleo Livre do IF Técnico em

Informaética por exemplo:
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Quadro 03 - Composigdo de Eletivas do Micleo Dingido e do Micleo Livre do IF Técmico em Informética.

ELETIVAS
NUCLEO LIVRE

Suporte e atendimento ao usuario de
informatica

Seguranga no trabalho
Relagdes mterpessoais
Etica profissional
Gestio da qualidade
Tecnologias digitais

Responsabilidade e sustentabilidade
social ¢ ambiental

Inovacio tecnologica

Tecnologias de comunicacfo e
informacéo

Introdugio a informatica
Interacdo humano-computador

Incluséo digital

~ ELETIVAS
NUCLEO DIRIGIDO

Etica profissional

Suporte e atendimento ao wsuario
Interacéio humano-computador
Tecnologias de comunicagio e informac&o
Seguranca no trabalho

Relagdes interpessoais

Fonte: Equipe de redatores/as da Geréncia de Educagio Profissional / Supem.

Destaca-se que a arquitetura apresentada nesse documento foi pensada no contexto

do territorio goiano e esta sujeita a revisao e alteracoes de acordo com as demandas e

realidades locais. O catdlogo de itinerarios formativos também esta sujeito a revisao e

novas proposituras conforme a realidade da rede e de seus diferentes agentes.
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